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Раздел I  Целевой раздел 

 

1.1 Пояснительная записка 

 

 В настоящее время требования к образовательному процессу основываются на 
федеральных государственных образовательных стандартах дошкольного образования 
(ФГОС ДО) и требуют учета потребностей каждого ребенка и максимальной 
индивидуализации. Многие проблемы и трудности в обучении кроются в раннем и 
дошкольном возрасте, и очень часто могут быть обусловлены нарушением 
психофизического и речевого развития, низким уровнем сформированности 
познавательных интересов, незрелостью эмоционально-личностной сферы, 
неблагоприятным социальным окружением или сочетанием тех и других факторов. 

Известно, что чем раньше начинается целенаправленная работа с ребёнком, тем 
более полными могут оказаться коррекция и компенсация дефекта, а также, возможно 
предупреждение вторичных нарушений развития. Современный этап развития системы 
ранней помощи детям с нарушениями речи,  в условиях дошкольного образовательного 
учреждения характеризуется повышением требований к организации и осуществлению 
коррекционно-образовательного процесса и направлено на социальную адаптацию и 
интеграцию детей в общество. Все вышесказанное, вызывает необходимость разработки 
содержания Рабочей  программы коррекционно-развивающей деятельности   учителя-

логопеда в условиях логопедического пункта МБДОУ детский сад № 6.  

Рабочая программа коррекционной образовательной деятельности  учителя-

логопеда МБДОУ детский сад № 6  рассчитана на 2022-2023 учебный год и предназначена 
для детей 4-7 лет с нарушениями речи (ФНР, ФФНР, ОНР), зачисленных решением ПМПк 
и ППк ДОУ на логопедический пункт. 

Данная Рабочая Программа является нормативно-управленческим документом 
дошкольного образовательного учреждения, характеризующим  систему психолого-

педагогического сопровождения детей с нарушениями речи  в условиях воспитательно-

образовательного процесса.   
Нормативно-правовую основу для разработки рабочей программы коррекционно-

развивающей работы учителя-логопеда составляют: 
 Конвенция ООН о правах ребенка. 

 Декларация прав ребенка; 
 Основная Образовательная Программа дошкольного образовательного 

учреждения (ООП ДОО).  
 Закон об образовании 2013 - Федеральный закон от 29.12.2012 N 273-ФЗ "Об 

образовании в Российской Федерации".  

 Приказ МОиН РФ  «Об утверждении федерального государственного 
образовательного стандарта дошкольного образования» от 17 октября 2013 г. №1155. 

 Распоряжение Минпросвещения Российской Федерации от 06.08. 2020 г. № Р-75 

«Об утверждении  примерного Положения об оказании логопедической помощи в 
организациях, осуществляющих образовательную деятельность».  

 Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 28 сентября 
2020 года № 28 «Об утверждении санитарных правил» СП 2.4.3648-20. «Санитарно-

эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и 
оздоровления детей и молодежи». 

Рабочая программа разработана на основе программ: 
1. «Основная образовательная программа дошкольного образования 

муниципального бюджетного дошкольношо образовательного учреждения «Детского 
сада № 6 «Красная шапочка» г.Куса»; 
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2. «Адаптированная основная образовательная программа для детей с 
ограниченными возможностями здоровья с нарушениями речи у детей с 4 до 7 лет»  

3.   «Формирование звукопроизношения у дошкольников» учебно-методическое 
пособие для логопедов и воспитателей (Филичева Т.Б., Туманова Т.В.).  

4.  «Программа логопедической работы по преодолению фонетико-

фонематического недоразвития у детей» (Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина); 
Таким образом, Рабочая программа разработана с учетом целей и задач основной 

образовательной программы дошкольного образования, потребностей и возможностей 
воспитанников ДОУ. В программе определены коррекционные задачи, основные 
направления работы, условия и средства формирования фонетико-фонематической, 
лексико-грамматической сторон и связной речи. Данная рабочая программа 
предназначена для обучения и воспитания детей дошкольного возраста 4-7 лет с 
различными речевыми патологиями, зачисленных на логопедический пункт ДОУ. 

 

1.2 Особенности осуществления образовательного процесса  
 

1.2.1 Цель, задачи и принципы деятельности учителя-логопеда 
логопедического пункта ДОУ  по реализации коррекционно-

развивающей работы с детьми, имеющими нарушения речи. 
 

Цель программы – создание условий для формирования полноценной 
фонетической и лексико-грамматической системы языка, развития фонематического 
восприятия и навыков первоначального звукового анализа и синтеза  у детей с 
нарушениями речи (ФНР, ФФНР, ОНР), зачисленных на логопедический пункт ДОУ. 

В процессе коррекционного процесса  решаются следующие задачи:  
− выявить и своевременно предупредить  речевые нарушения;  
− преодолеть недостатки в речевом развитии;  
− воспитывать артикуляционные навыки звукопроизношения и развивать слуховое 

восприятие;  
− нормализовать  звукопроизношение и слоговую структуру слова;  
− развивать навыки звукового анализа и синтеза;  
− развивать лексико-грамматические категории и связную речь (монологическую и 

диалогическую). 
Задачи коррекционного обучения  детей с ОНР  

Для детей с ОНР I уровня речевого развития: 
- развитие понимания речи; 
- развитие активной подражательной речевой деятельности; 
- развитие внимания, памяти, мышления детей. 
Для детей с ОНР II уровня речевого развития: 
- развитие понимания речи; 
- активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств 

языка; 
- развитие произносительной стороны речи; 
- развитие самостоятельной фразовой речи. 
Для детей с ОНР III уровня речевого развития: 
- развитие понимания речи и лексико-грамматических средств языка; 
- развитие произносительной стороны речи; 
- развитие самостоятельной развёрнутой фразовой речи; 
- подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 
Для детей с ОНР IV уровня речевого развития (НВ ОНР): 
- совершенствование лексико-грамматических средств языка; 
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- совершенствование произносительной стороны речи 

- развитие самостоятельной развёрнутой фразовой речи; 
- подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 
 

Достижение  поставленной цели и решение  задач  осуществляется с учётом 
следующих  принципов: 

− принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания речевого и 
психического развития детей с нарушениями речи;  

− онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития детской 
речи в норме;  

− принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и 
потребностей каждого ребенка;  

− принцип признания каждого ребенка полноправным участником 
образовательного процесса;  

− принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных 
интересов каждого ребенка;  

− принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия 
требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и возрастным 
особенностям детей;  

− принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;  
− принцип постепенности подачи учебного материала; 
− принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих 

возрастных групп во всех пяти образовательных областях;  
− принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи;  
− принцип обеспечения активной языковой практики. 
Основной формой работы с детьми  является игровая деятельность — основная 

форма деятельности дошкольников. Все коррекционно-развивающие  занятия,  в 
соответствии с Рабочей программой  носят игровой характер, насыщены разнообразными 
играми и развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют 
школьных форм обучения.  

Таким образом, основной  задачей Рабочей программы учителя-логопеда на 2022-

2023 учебный год   является овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически 
правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической системой русского 
языка, элементами грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в 
школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы общего 
образования. 
 

 

1.3 Целевые ориентиры образовательного процесса 

 

В связи с введением федеральных государственных стандартов дошкольного 
образования возникает необходимость выделения в Рабочей программе целевых 
ориентиров.  

 

1.3.1 Целевые ориентиры дошкольного образования 

 

Главной идеей рабочей программы  является реализация образовательных задач 
дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и 
психического развития детей с нарушениями речи, зачисленных на логопункт ДОУ. 

Результаты освоения рабочей программы учителя-логопеда представлены в виде 

целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного 
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образования определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, 
особенностей развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке 

в виде педагогической и/или психологической диагностики и не могут сравниваться с 

реальными  достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, 
являются общими для всего образовательного пространства Российской Федерации. 
Целевые ориентиры данной Программы базируются на ФГОС ДО и задачах данной 
рабочей программы. 

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения 
дошкольного образования) в соответствии с программой ДОУ относятся следующие 
социально-нормативные характеристики возможных достижений ребенка:  

- Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, 
проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и 
умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных 
картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные навыки звуко-

слогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок грамотности. 
- Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает 

начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире.  
- Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения 

в различных видах деятельности.  
- Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен 

выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности.  
- Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у 

ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к 
различным видам деятельности.  

- Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и 
сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать 
конфликты.  

- Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя.  
- Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах 

деятельности.  
- Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым 

усилиям.  
- У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет 

основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими.  
Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и 

начального общего образования. 
Результативность коррекционной логопедической образовательной деятельности 

отслеживается через диагностические исследования 2 раза в год с внесением 
последующих корректив в индивидуальные планы   коррекции и в содержание всего 
коррекционно-образовательного процесса.  

Результаты мониторинга находят отражение в речевом профиле (речевых картах 
детей), где отмечается динамика коррекции звукопроизношения и развития речевых 
функций каждого ребенка, итоговом обследовании речевого развития детей на логопункте 
ДОУ, ежегодном отчете учителя-логопеда. Для диагностики используются методики 
логопедического обследования: 

• «Альбом для логопеда» Иншаковой О.Б.; 
• «Логопедический альбом для обследования звукопроизношения» И.А.Смирновой 

• «Логопедический альбом для обследования лексико-грамматического строя и 
связной речи» И.А.Смирновой 

• «Речевая карта для обследования ребенка дошкольного возраста» Крупенчук О.И. 
 

Сроки проведения мониторинговых исследований – сентябрь, май. 
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Согласно целям и задачам образовательной области «Речевое развитие» основным 
планируемым результатом работы в этой области является достижение каждым ребенком 
уровня речевого развития, соответствующего возрастным нормам, предупреждение 
возможных трудностей в усвоении школьных знаний, обусловленных нарушениями речи, 
и обеспечивающим его социальную адаптацию и интеграцию в обществе. 

 

 

1.3.2 Промежуточные планируемые результаты  для детей с ФН и 
ФФН 

 

4 – 5 лет 

Развитие свободного общения со взрослыми и детьми: 
− использует речь для инициирования общения, регуляции поведения; 
− активно пользуется речью в игровом взаимодействии со сверстниками. 
Развитие всех компонентов устной речи детей (лексической стороны, 

грамматического строя речи, произносительной стороны речи; связной речи – 

диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской 
деятельности: 

− понимает и правильно использует в речи антонимы, синонимы, обобщающие 
понятия, лексику, обозначающую эмоциональные состояния; 

− использует в речи сложносочиненные и сложноподчиненные предложения, 
элементарные способы словообразования; 

− владеет правильным произношением всех звуков родного языка (за 
исключением некоторых шипящих и сонорных звуков); 

− способен построить небольшой связный рассказ самостоятельно или с 
помощью педагога. 

Практическое овладение воспитанниками нормами речи: 
− пользуется разнообразными формулами речевого этикета; 
− способен осмысленно работать над собственным звукопроизношением и 

выразительностью речи. 
Развитие литературной речи: 
− способен с помощью педагога пересказать содержание знакомых сказок, 

рассказов; 
− способен эмоционально реагировать на поэтические тексты, выразительно их 

воспроизводить; 
− способен импровизировать на основе литературных произведений. 
Формирование звуковой аналитико-синтетической активности: 
− различает на слух твердые и мягкие согласные (без выделения терминов); 
− умеет изолированно произносить первый звук в слове, называть слова с 

заданным звуком. 
 

5 – 6 лет 

Развитие свободного общения со взрослыми и детьми: 
− свободно пользуется речью для выражения своих знаний, эмоций, чувств; 
− в игровом взаимодействии использует разнообразные ролевые высказывания. 
Развитие всех компонентов устной речи детей (лексической стороны, 

грамматического строя речи, произносительной стороны речи; связной речи – 

диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской 
деятельности: 

− использует разнообразную лексику в точном соответствии со смыслом; 
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− использует сложные предложения разных видов, разнообразные способы 
словообразования; 

− способен правильно произносить все звуки, определять место звука в слове; 
− составляет по образцу рассказы по сюжетной картине, по набору картинок; из 

личного опыта, последовательно, без существенных пропусков пересказывает небольшие 
литературные произведения. 

Практическое овладение воспитанниками нормами речи: 
− дифференцированно использует разнообразные формулы речевого этикета; 
− умеет аргументировано и доброжелательно оценивать высказывание 

сверстника. 
Развитие литературной речи: 
− способен эмоционально воспроизводить поэтические произведения, читать 

стихи по ролям; 

− способен под контролем взрослого пересказывать знакомые произведения, 
участвовать в их драматизации. 

Формирование звуковой аналитико-синтетической активности: 
− способен проводит звуковой анализ слов различной звуковой структуры;  
− способен качественно характеризовать выделяемые звуки (гласные, твердый 

согласный, мягкий согласный, ударный гласный, безударный гласный звук);  
− правильно употребляет соответствующие термины. 
 

6 – 7 лет 

Развитие свободного общения со взрослыми и детьми: 
− способен участвовать в коллективной беседе (самостоятельно формулировать и 

задавать вопросы, аргументировано отвечать на вопросы); 
− свободно пользуется речью для установления контакта, поддержания и 

завершения разговора. 
Развитие всех компонентов устной речи детей (лексической стороны, 

грамматического строя речи, произносительной стороны речи; связной речи – 

диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской 
деятельности: 

− использует слова разных частей речи в точном соответствии с их значением, 
активно пользуется эмоционально-оценочной лексикой и выразительными средствами 
языка; 

− использует разнообразные способы словообразования, сложные предложения 
разных видов, разные языковые средства для соединения частей предложения; 

− правильно произносит все звуки родного языка, отчетливо произносит слова и 
словосочетания, проводит звуковой анализ слов; 

− самостоятельно пересказывает и драматизирует небольшие литературные 
произведения, составляет по плану и образцу описательные и сюжетные рассказы; 

− называет в последовательности слова в предложении, звуки и слоги в словах, 
различает понятия «звук», «слог», «слово», «предложение». 

Практическое овладение воспитанниками нормами речи: 
− дифференцированно использует разнообразные формулы речевого этикета в 

общении со взрослыми и сверстниками; 
− пользуется естественной интонацией разговорной речи; 
− соблюдает элементарные нормы словопроизношения, постановки словесного 

ударения. 
Развитие литературной речи: 
− способен прочитать стихотворение, используя разнообразные средства 

выразительности; 
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− самостоятельно пересказывает знакомые произведения, участвует в их 
драматизации. 

Приобщение к словесному искусству, в том числе развитие художественного 
восприятия и эстетического вкуса: 

− называет любимые сказки и рассказы; 
− называет авторов и иллюстраторов детских книг (2–4); 

− эмоционально реагирует на поэтические и прозаические художественные 
произведения; 

− может импровизировать на основе литературных произведений. 
− способен осознавать события, которых не было в личном опыте, улавливать 

подтекст; 
− способен воспринимать текст в единстве содержания и формы; 
− способен различать жанры литературных произведений, выделяя их 

характерные особенности; 
− знаком с произведениями детских писателей и поэтов Южного Урала (А.Б. 

Горская, М.С. Гроссман, Н.В. Пикулева, Л.А. Преображенская, Л.К. Татьяничева и др.). 
Формирование звуковой аналитико-синтетической активности: 
− воспринимает слово и предложение как самостоятельные единицы речи, 

правильно использует в своей речи; 
− способен делить предложения на слова и составлять из слов (2-4); 

− способен членить слова на слоги (2-4) и составлять из слогов; 
− способен проводить звуковой анализ слов; 
− понимает смыслоразличительную роль фонемы. 

 

 

1.3.3 Промежуточные планируемые результаты для детей с ОНР 

 

Для детей с ОНР I уровня речевого развития: 
- понимать и выделять из речи названия окружающих предметов и действий с ними 

(в соответствии с изученными лексическими темами: «Игрушки», «Посуда», «Мебель», 
«Одежда» и т. д.);  

- называть некоторые части тела (голова, ноги, руки, глаза, рот, уши и т. д.) и 
одежды (карман, рукав и т. д.); 

- обозначать наиболее распространенные действия (сиди, мой, стой, пой, ешь, пей, 
иди и т. д.), некоторые свои физиологические и эмоционально-аффективные состояния 
(холодно, тепло, больно и т. д.); 

- выражать желания с помощью простых просьб, обращений; 
- отвечать на простые вопросы одним словом или двусловной фразой без 

использования жеста; в отдельных случаях допускается употребление звукокомплексов. 
При этом не предъявляются требования к фонетической правильности 

высказывания, но обращается внимание на грамматическое оформление. 
Для детей с ОНР II уровня речевого развития: 
- соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным 

назначением;  
- узнавать по словесному описанию знакомые предметы; 
- сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым 

признакам; 
- понимать простые грамматические категории: единственного и множественного 

числа существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, 
именительного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых 
предлогов; 
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- фонетически правильно оформлять согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], 
[х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]); 

- воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру 
двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков; 

- правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания 
слов, используемых в рамках предложных конструкций; 

- общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые 
нераспространенные предложения; 

- В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется 
понимание обращенной речи, развивается речевая активность. 

Для детей с ОНР III уровня речевого развития: 

- понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы; 
- фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 
- правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной 

речи; 
- пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными 

предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ; 
- владеть элементарными навыками пересказа; 
- владеть навыками диалогической речи; 
- владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных 

от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-

ласкательных и увеличительных форм существительных и проч.; 
- грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с 

нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; 
простые и почти все сложные предлоги — употребляться адекватно; 

- использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических 
категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.); 

- владеть элементами грамоты: «навыками чтения и печатания некоторых букв, 
слогов, слов и коротких предложений в пределах программы. 

В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой 
системы. 

Для детей с ОНР IV уровня речевого развития (НВ ОНР): 
- свободно составлять рассказы, пересказы; 
- владеть навыками творческого рассказывания; 
- адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, 

усложняя их придаточными причины и следствия, однородными членами предложения и 
т. д.; 

- понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные предлоги; 
- понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов; 
- овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки 

на другой лексический материал; 
- оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами 

русского языка; 
- овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи. 
- фонематическое восприятие; 
- первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза; 
- графо-моторные навыки; 
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1.4. Характеристика возрастных особенностей воспитанников 

 

1.4.1. Возрастные особенности развития речи детей дошкольного 
возраста 

 

К четырем годам: 
- происходит усвоение звуковой системы языка (правильное произношение звуков, 

становление интонационной стороны речи, умение передать элементарную интонацию 
вопроса, просьбы, восклицания); 

- дети накапливают определенный запас слов, который содержит все части речи. 
Основное место в детском словаре занимают глаголы и существительные, обозначающие 
предметы и объекты ближайшего окружения, их действия и состояния. Активно начинают 
употребляться прилагательные и местоимения; 

- формируются обобщающие функции слов; 
- овладевают основными грамматическими формами: появляется множественное 

число, винительный и родительный падежи имен существительных, уменьшительно-

ласкательные суффиксы, настоящее и прошедшее время глаголов, повелительное 
наклонение; 

- начинают появляться сложные формы предложений, состоящих из главных и 
придаточных. Отражаются причинные, целевые и другие связи, выраженные через союзы; 

- осваивают навыки разговорной речи, выражают свои мысли простыми и 
сложными предложениями и подходят к составлению связных высказываний 
описательного и повествовательного характера.  

Однако отмечаются следующие особенности: 
- младшие дошкольники неверно произносят (или совсем не произносят) шипящие 

([ш], [ж], [ч], [щ]), сонорные ([р], [рь], [л], [ль]) звуки, а некоторые звуки пропускают; 
- требует совершенствования интонационная сторона речи, необходима работа над 

развитием, как артикуляционного аппарата, так и таких элементов звуковой культуры, как 
дикция, темп, сила голоса; 

- далеко не все дети умеют согласовывать слова в роде, числе и падеже. При 
построении простых распространенных предложений они опускают отдельные члены 
предложения;  

- существует проблема новых словообразований. Стремление к созданию новых 
слов появляется у ребенка в результате творческого освоения богатств родного языка. 

- доступна простая форма диалогической речи. Однако они часто отвлекаются от 
содержания вопроса. Речь детей ситуативна, в ней преобладает экспрессивное изложение. 

Средний дошкольный возраст. 
Главное направление в развитии речи детей – освоение связной монологической 

речи. В это время происходят заметные изменения в формировании грамматического 
строя речи, в освоении способов словообразования, происходит взрыв словесного 
творчества. 

Активный словарь обогащается словами, обозначающими качества предметов, 
производимые с ними действия. Дети могут определить назначение предмета, 
функциональные признаки, начинают активнее подбирать слова с противоположным и 
близким значением (антонимы и синонимы), сравнивают предметы и явления, применяют 
обобщающие слова (существительные с собирательным значением).  

Дети начинают осваивать разные типы высказывания (описание и повествование). 
Речь детей становится более связной и последовательной; совершенствуются понимание 
смысловой стороны речи, синтаксическая структура предложений, звуковая сторона речи, 
т.е. все те умения, которые необходимы для развития связной речи. 

Однако в речи детей пятого года жизни встречаются следующие особенности: 
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– не все дети правильно произносят шипящие и сонорные звуки, у некоторых 
недостаточно развита интонационная выразительность; 

- имеются недостатки в освоении грамматических правил речи (согласовании 
существительных и прилагательных в роде и числе, употреблении родительного падежа 
множественного числа); 

- речь детей среднего дошкольного возраста отличается подвижностью и 
неустойчивостью, они могут ориентироваться на смысловую сторону слова, однако 
объяснение значения слова для многих затруднительно; 

- большинство детей не владеют в достаточной степени умением строить описание 
и повествование. Они нарушают структуру и последовательность изложения, не могут 
связывать между собой предложения и части высказывания. 

Старший дошкольный возраст: 
- у детей 6-7 лет развитие речи достигает довольно высокого уровня; 
- большинство старших дошкольников правильно произносят все звуки родного 

языка, могут регулировать силу голоса, темп речи, интонацию вопроса, радости, 
удивления; 

- к старшему возрасту накапливается значительный запас слов, продолжается 
обогащение лексики (словарного состава, совокупности слов, употребляемых ребенком), 
однако особое внимание уделяется ее качественной стороне: увеличению лексического 
запаса словами сходного (синонимы) или противоположного (антонимы) значения, а 
также многозначными словами; 

- в основном завершается важнейший этап развития речи детей – усвоение 
грамматической системы языка. Активно осваивают навыки построения разных типов 
текстов (описания, повествования, рассуждения). В процессе развития связной речи дети 
начинают также активно пользоваться разными способами связи слов внутри 
предложения, между предложениями и между частями высказывания, соблюдая при этом 
его структуру.  

Вместе с тем отмечаются особенности в речи старших дошкольников: 
- отдельные дети не произносят правильно все звуки родного языка (чаще всего 

сонорные и шипящие звуки), не умеют пользоваться интонационными средствами 
выразительности, регулировать скорость и громкость речи в зависимости от ситуации; 

- допускают ошибки в образовании разных грамматических форм (родительный 
падеж множественного числа имен существительных, согласование существительных с 
прилагательными, словообразование); 

- вызывает затруднение правильное построение сложных синтаксических 
конструкций, что приводит к неправильному соединению слов в предложении и связи 
предложений между собой при составлении связного высказывания. Недостатки развития 
связной речи связаны с неумением построить связный текст, используя все структурные 
элементы (начало, середину, конец), и соединять различными способами цепной и 
параллельной связи части высказывания. 

 

1.4.2  Особенности речевого развития  детей 4-7 лет с ФНР, ФФНР 

 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи — это нарушение процессов 
формирования произношения у детей с различными речевыми расстройствами из-за 
дефектов восприятия и произношения фонем. Дети с ФФНР — это дети с ринолалией, 
дизартрией, дислалией акустико-фонематической и артикуляторно-фонематической 
формы. Без достаточной сформированности фонематического восприятия невозможно 
становление его высшей ступени — звукового анализа. Звуковой анализ — это операция 
мысленного разделения на составные элементы (фонемы) разных звукокомплексов: 
сочетаний звуков, слогов и слов. У детей с сочетанием нарушения произношения и 
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восприятия фонем отмечается незаконченность процессов формирования 
артикулирования и восприятия звуков, отличающихся акустико-артикуляционными 
признаками. Уровень развития фонематического слуха детей влияет на овладение 
звуковым анализом. Степень недоразвития фонематического восприятия может быть 
различна. 

В фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявляется несколько состояний: 
- трудности в анализе нарушенных в произношении звуков; 
- при сформированной артикуляции неразличение звуков, относящихся к разным 

фонетическим группам; 
- невозможность определить наличие и последовательность звуков в слове. 
Основные проявления, характеризующие ФФНР: 
- недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один и тот же 

звук может служить для ребенка заменителем двух или более звуков. 
- замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, т.е. 

сложные звуки заменяются простыми 

- смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в различных 
словах. Ребенок в одних словах может употреблять звуки правильно, а в других заменять 
их близкими по артикуляции или акустическим признакам. 

- другие недостатки произношения: звук «р» — горловой, звук «с» — зубной, 
боковой и т.д. 

При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР нарушается 
слоговая структура слова и произношение слов со стечением согласных.  Характер 
нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР указывает на низкий уровень развития 
фонематического восприятия. Несформированность фонематического восприятия 
выражается в: 

-  нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи; 
-  неподготовленности к элементарным формам звукового анализа и синтеза; 
-  затруднениях при анализе звукового состава речи. 
У детей с ФФНР наблюдается некоторое недоразвитие или нарушение высших 

психических процессов: 
-  внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и 

иссякающим, а также — слабо сформированным произвольное внимание, когда ребенку 
трудно сосредоточиться на одном предмете и по специальному заданию переключиться на 
другой; 

- объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом ребенку 
понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный материал; 

- отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с 
преобладанием наглядно-образного мышления дети могут затрудняться в понимании 
абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания мыслительных операций может 
быть несколько замедленной, вследствие чего может быть замедленным и восприятие 
учебного материала и т.д. 

Исходя из перечисленных особенностей высшей нервной деятельности, дети с 
ФФН в педагогическом плане характеризуются следующим образом: 

- поведение может быть нестабильным, с частой сменой настроения; 
- могут возникать трудности в овладении учебными видами деятельности, т.к. на 

занятиях дети быстро утомляются, для них сложно выполнение одного задания в течение 
длительного времени; 

- возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно  двух-, 

трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и последовательного выполнения; 
- в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера. 
В отличие от детей с ФФНР дети с фонетическим нарушением речи (ФНР) не 

имеют нарушений фонематического слуха и восприятия. 
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ФНР – это нарушение звукопроизношения при нормальном физическом и 
фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. Может наблюдаться 
расстройство отдельного звука или нескольких звуков одновременно. Как правило, такие 
 нарушения звукопроизношения связаны с нарушением артикуляционной моторики или ее 
недостаточной сформированностью. Ребенок не может правильно выполнять движения 
органами артикуляции, особенно языком, в результате чего звук искажается. (Моторное 
нарушение речи). 

Такие расстройства могут проявляться: 
• в отсутствии (пропуске) звука – «акета» вместо «ракета» 

• в искажениях – горловое произнесение звука р, щечное — ш и т.д. 
Чаще всего нарушаются: 

1. свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары), Ц 

2. шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ 

3. сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары) 
4. заднеязычные – К, Г, Х (и их мягкие пары) 

Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого согласного 
звука, но реже нарушаются те звуки, которые просты по способу артикуляции и не 
требуют дополнительных движений языка (м, н, п, т). 

 

 

1.4.3  Особенности развития речи детей дошкольного возраста с 

ДЦП 

Детский церебральный паралич (ДЦП) – заболевание центральной нервной 
системы при ведущем раннем поражении двигательных и речедвигательных систем мозга. 

В сложной структуре нарушений у детей с церебральным параличом значительное 
место занимают речевые расстройства, частота которых составляет до 80%. Изучению 
речевых нарушений при ДЦП посвящено много специальных исследований (Л.А. 
Данилова, Е.М. Мастюкова, М.В. Ипполитова, И.А. Панченко, Е.Ф. Архипова и др.). 
Особенности нарушений речи и степень их выраженности зависят в первую очередь от 
локализации и тяжести поражения мозга 

Пpи ДЦП oтмeчaeтся oпpeдeлeннaя взaимoсвязь двигaтeльных и peчeвых 
paсстpoйств. Этo пpoявляeтся в oбщнoсти нapушeний скeлeтнoй и peчeвoй мускулaтуpы. 

Взaимoсвязь нapушeний oбщeй и peчeвoй мoтopики пpи дeтскoм цepeбpaльнoм 
пapaличe пpoявляeтся в тoм, чтo тяжeсть apтикуляциoннoй мoтopики oбычнo кoppeлиpуeт 
с тяжeстью нapушeний функций pук пpи ДЦП. Связь движeний pуки с peчью былa 
oтмeчeнa eщe в 1928 г. В.М. Бeхтepeвым, кoтopый oтмeчaл стимулиpующee влияниe 
движeний pуки нa paзвитиe peчи. Исслeдoвaния М.М. Кoльцoвoй (1973) пoкaзaли, чтo 
движeния пaльцeв pук стимулиpуют сoзpeвaниe цeнтpaльнoй нepвнoй систeмы и ускopяют 
paзвитиe peчи peбeнкa. Нaибoлee тяжeлыe нapушeния apтикуляциoннoй мoтopики 
oтмeчaются у дeтeй, у кoтopых знaчитeльнo пopaжeны вepхниe кoнeчнoсти. 

У дeтeй с ДЦП peчeдвигaтeльный aнaлизaтop нapушeн opгaничeски. Этo пpивoдит 
к нapушeниям нe тoлькo звукoпpoизнoшeния, нo и гoлoсa, дыхaния, тeмпo-pитмичeскoгo 
pисункa peчи.  

Peчeвыe нapушeния у дeтeй с ДЦП включaют: 
– фoнeтикo-фoнeмaтичeскиe, кoтopыe пpoявляются в paмкaх paзличных фopм 

дизapтpии; 
– спeцифичeскиe oсoбeннoсти усвoeния лeксичeскoй систeмы языкa, 

oбуслoвлeнныe спeцификoй сaмoгo зaбoлeвaния. Пpи фopмиpoвaнии лeксичeскoй систeмы 
языкa у дeтeй с ДЦП нeoбхoдимo шиpoкoe oпoсpeдoвaниe всeх зaнятий пpaктичeскими 
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зaдaчaми с oпopoй нa игpoвыe пpиeмы, aктивизиpующиe пoзнaвaтeльную дeятeльнoсть 
peбeнкa; 

– нapушeния гpaммaтичeскoгo стpoя peчи, кoтopыe нepaзpывнo связaны с 
лeксичeскими и фoнeтикo-фoнeмaтичeскими paсстpoйствaми, их фopмиpoвaниe 
oсущeствляeтся кaк eдиный нepaзpывный пpoцeсс; 

– нapушeния фopмиpoвaния связнoй peчи и пoнимaния peчeвoгo сooбщeния, 
кoтopыe имeют нeкoтopую спeцифику пpи paзных фopмaх цepeбpaльнoгo пapaличa. Эти 
нapушeния мoгут имeть кaк спeцифичeски лингвистичeскую пpиpoду, тaк и 
нeспeцифичeский хapaктep в связи с общими психическими oсoбeннoстями дeтeй с 
цepeбpaльным пapaличoм; 

– всe фopмы дисгpaфии и дислeксии. В гeнeзисe этих нapушeний бoльшaя poль 
пpинaдлeжит нeсфopмиpoвaннoсти зpитeльнo-мoтopных и oптикo-пpoстpaнственных, a 

тaкжe paзвитиe apтикуляциoннo-aкустичeских нaвыкoв, имeeт вaжнoe знaчeниe в 
пpeдупpeждeнии и кoppeкции дислeксии и дисгpaфии у дeтeй с ДЦП. 

Нapушeния peчи пpи ДЦП включaют в сeбя фoнeтикo-фoнeмaтичeскиe нapушeния. 
Выпoлнeниe любых движeний, в тoм числe и peчeвых, вызывaeт у дeтeй пoвышeниe 
тoнусa мышц в apтикуляциoннoй мускулaтуpe и тoлькo усиливaeт пpoявлeния дизapтpии. 
Oсoбeннoстью нapушeний звукoпpoизнoситeльнoй стopoны peчи пpи дизapтpии у дeтeй с 
ДЦП являeтся тo, чтo пpи всeх видaх aктивных движeний в кoнeчнoстях нapaстaeт 
мышeчный тoнус в apтикуляциoннoй мускулaтуpe и усиливaются дизapтpичeскиe 
paсстpoйствa. Выпoлнeниe любых движeний с усилeниeм вызывaeт пoвышeниe 
мышeчнoгo тoнусa в oбщeй и peчeвoй мускулaтуpe. Чpeзмepных усилия peбeнкa мoгут 
спoсoбствoвaть диффузнoму пoвышeнию мышeчнoгo тoнусa и усилeнию нapушeний 
звукoпpoизнoситeльнoй стopoны peчи. 

Нapушeния apтикуляциoннoй мoтopики пpи дeтскoм цepeбpaльнoм пapaличe нe 
тoлькo зaтpудняют фopмиpoвaниe пpoизнoситeльнoй peчи peбeнкa, нo и втopичнo нepeдкo 
вызывaют нapушeниe фoнeмaтичeскoгo вoспpиятия. Этo мoжeт вызывaть у peбeнкa 
тpуднoсти звукoвoгo aнaлизa слoв и искaжeния их звукo-слoгoвoй стpуктуpы. 

Oднaкo нe у всeх дeтeй тpуднoсти в oвлaдeнии звукoвым сoстaвoм слoв выpaжeны 
в oдинaкoвoй стeпeни. Oдни дeти испытывaют выpaжeнныe тpуднoсти дaжe в 
paсчлeнeнии слoв нa oтдeльныe звукoвыe элeмeнты: дpугиe спpaвляются лишь с пpoстыми 
фopмaми звукoвoгo aнaлизa. Чaщe нaблюдaeтся тpуднoсть звукoвoгo aнaлизa слoв лишь с 
дeфeктнo пpoизнoсимыми звукaми. В бoлee peдких случaях у дeтeй мoжeт нe oтмeчaться 
выpaжeнных тpуднoстeй звукoвoгo aнaлизa слoв дaжe с дeфeктнo пpoизнoсимыми 
звукaми, чтo oпpeдeляeт нeoбхoдимoсть диффepeнциpoвaннoгo пoдхoдa пpи кoppeкции 
фoнeтикo-фoнeмaтичeских нapушeний у дeтeй. Спeцифичeскиe нapушeния peчeвых 
кинeстeзии пpи ДЦП пpeпятствуют фopмиpoвaнию слухo-двигaтeльнo-кинeстeтичeских 
связeй, чтo зaтpудняeт пpoцeсс письмa. 

Пpи усвoeнии дeтьми лeксичeскoй стopoны poднoгo языкa выявляются нeкoтopыe 
тpуднoсти. Мнoгиe дeти нe знaют знaчeний тeх или иных слoв или зaмeняют знaчeниe 
oднoгo слoвa нa дpугoe, кoтopoe мoжeт сoвпaдaть с ним пo знaчeнию. Дeти нe пoнимaют 
знaчeний мнoгoзнaчных слoв. Из-зa нeдoстaтoчнoсти сoциaльных кoнтaктoв 
пpeдстaвлeния o пpeдмeтaх и явлeниях oкpужaющeй сpeды у дeтeй с ДЦП нeпoлныe, a 
инoгдa и нeпpaвильныe. 

Кoличeствeнныe нapушeния пpoявляются в oгpaничeннoм слoвapнoм зaпaсe, в 
бoлee мeдлeннoм тeмпe eгo фopмиpoвaния. 

Хapaктepныe нapушeния лeксики у дeтeй с ДЦП oбуслoвлeны спeцификoй сaмoгo 
зaбoлeвaния. В силу двигaтeльных нapушeний, oгpaничeннoсти сoциaльных кoнтaктoв 
aктивнoe пoзнaниe peбeнкoм oкpужaющeгo миpa oгpaничeнo. Знaния и пpeдстaвлeния o 
пpeдмeтaх и явлeниях oкpужaющeй дeйствитeльнoсти у дeтeй нeпoлныe и нe 
систeмaтизиpoвaнныe, a пopoй и oшибoчныe. Этo связaнo с oбщим нapушeниeм paзвития 
aнaлизaтopнoй дeятeльнoсти пpи дeтскoм цepeбpaльнoм пapaличe, тpуднoстями 



16 

 

фopмиpoвaния кoмплeксных aссoциaций, чтo в знaчитeльнoй стeпeни oпpeдeляeтся 
дeфeктнoстью двигaтeльнo-кинeстeтичeскoгo aнaлизaтopa. Oтмeчaются спeцифичeскиe 
тpуднoсти в фopмиpoвaнии цeлoстнoгo пpeдстaвлeния o пpeдмeтe, a тaкжe вoспpиятия eгo 
oснoвных кaчeств, в paзвитии вoспpиятия фopмы пpeдмeтa (дeти нe улaвливaют 
oбъeмнoсти тeлa, с тpудoм сooтнoсят oбъeмныe и плoскиe фигуpы). 

Слoвeснoe oбoзнaчeниe oкpужaющих пpeдмeтoв зaкpeпляeтся с тpудoм в виду 
слaбoсти oщущeния «двигaтeльнoгo oбpaзa» слoвa opгaнaми apтикуляции. Peбeнoк нe 
мoжeт сaмoстoятeльнo нaйти схoднoe в paзнoм и oтличить пoхoжиe пpeдмeты дpуг oт 
дpугa. Тoлькo в пpoцeссe пpaктичeскoй дeятeльнoсти вoзмoжнo oбpaзoвaниe кoмплeксных 
aссoциaций, сoстaвляющих oснoву цeлoстнoгo вoспpиятия пpeдмeтoв oкpужaющeй 
дeйствитeльнoсти. Лишь с пoмoщью пpaктичeскoй дeятeльнoсти oбoгaщaeтся и 
зaкpeпляeтся кoмплeкс oбpaзующихся вpeмeнных связeй. 

Paзвитиe вoспpиятия и пpeдстaвлeний у дoшкoльникa oсущeствляeтся в paзных 
видaх дeятeльнoсти (пpeдмeтнo-пpaктичeскoй, тpудoвoй, изoбpaзитeльнoй), в игpe. 
Спoнтaннaя игpa oгpaничeнa в силу спeцифики сaмoгo зaбoлeвaния. 

Тaким oбpaзoм, вaжнoй пpeдпoсылкoй paзвития и oбoгaщeния слoвapя являeтся 
фopмиpoвaниe вoспpиятия и пpeдстaвлeний oб oкpужaющих пpeдмeтaх и явлeниях. 
Вoспpиятиe нeoбхoдимo paзвивaть в пoвсeднeвнoй жизни путeм спeциaльнoй opгaнизaции 
paзных видoв дeятeльнoсти, в кoтopых peбeнкa учaт смoтpeть, нaблюдaть, слушaть, т.e. 
oсмыслeннo вoспpинимaть пpeдмeты и явлeния oкpужaющeгo миpa. Всe этo oбoгaщaeт 
кpугoзop, фopмиpуeт функцию aктивнoгo внимaния, a глaвнoe, paзвивaeт у дeтeй 
oбoбщeнный спoсoб умствeннoй дeятeльнoсти. 

Усвoeниe гpaммaтичeских фopм и кaтeгopий языкa пpoхoдит слaбo и с 
нapушeниями. Дeти с ДЦП зaтpудняются пpи упoтpeблeнии кaких-либo гpaммaтичeских 
фopм и нepeдкo нapушaют всю стpуктуpу пpeдлoжeния. Этo выpaжaeтся в тoм, чтo дeти 
мoгут пpoпускaть втopoстeпeнныe члeны пpeдлoжeния, пpeдлoги или нapушaть пopядoк 
слoв в пpeдлoжeниях.  

Для тoгo чтобы успeшнo кoppeктиpoвaть и фopмиpoвaть гpaммaтичeскиe нaвыки и 
умeния, нeoбхoдимo пoдхoдить к paбoтe кoмплeкснo, т.e. учитывaть и peчeвoe, и 
интeллeктуaльнoe paзвитиe дeтeй с ДЦП. 

 

1.4.4 Особенности речевого развития  детей 4-7 лет с ОНР 

 

Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение речевой 
деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено 
формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой 
сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., 
Чиркина Г. В.). 

Речевая недостаточность при общем недоразвитии речи у дошкольников может 
варьироваться от полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными 
проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития 
(Левина Р. Е.).   

Общее недоразвитие речи может наблюдаться при сложных формах детской 
речевой патологии: алалии, афазии, а также ринолалии, дизартрии. Несмотря на 
различную природу дефектов, у детей с ОНР имеются типичные проявления, 
указывающие на системные нарушения речевой деятельности: 

- Более позднее начало речи: первые слова появляются к 3-4, а иногда и к 5 годам; 
- Речь аграмматична и недостаточно фонетически офомлена; 
- Экспрессивная речь отстаёт от импрессивной, т.е. ребёнок, понимая обращенную 

к нему речь, не может сам правильно озвучить свои мысли; 
- Речь детей с ОНР малопонятна. 
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Клиническая характеристика детей с недоразвитием речи неоднородна 
(Е.М.Мастюкова). Можно выделить три основные группы ОНР у детей. 

1. Неосложнённый вариант. Отсутствуют явно выраженные симптомы 
поражения ЦНС. Недоразвитие всех компонентов языка у этих детей сопровождается 
незначительными неврологическими нарушениями, такими как недостаточная регуляция 
мышечного тонуса, неточность двигательных дифференцировок и др.; наблюдается 
эмоционально-волевая незрелость, слабая регуляция произвольной деятельности и т.д. 

2. Осложненный вариант. Речевой дефект сочетается с рядом неврологических 
и психопатологических синдромов, таких как синдром повышенного внутречепного 
давления, цереброастенические и неврозоподобные синдромы, синдромы двигательной 
расторможенности и дефицита внимания. У детей этой группы отмечается повышенная 
истощаемость всех психических процессов, нарушение отдельных видов гнозиса и 
праксиса, выраженная моторная неловкость. 

3. Глубокое и стойкое недоразвитие, обусловленное органическим поражением 
речевых зон головного мозга. Как правило, данную группу составляют дети с моторной 
алалией. 

В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие 
состояние всех компонентов языковой системы у детей с общим недоразвитием речи 
(Филичева Т. Б.). 

При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограничены, 
активный словарь практически не сформирован и состоит из звукоподражаний, 
звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами и мимикой. 
Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепетные слова 
используются для обозначения разных предметов, явлений, действий. Возможна замена 
названий предметов названиями действий и наоборот. В активной речи преобладают 
корневые слова, лишенные флексий. Пассивный словарь шире активного, но тоже крайне 
ограничен. Практически отсутствует понимание категории числа существительных и 
глаголов, времени, рода, падежа. Произношение звуков носит диффузный характер. 
Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность 
восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова. 

При переходе ко второму уровню речевого развития речевая активность ребенка 
возрастает. Активный словарный запас расширяется за счет обиходной предметной и 
глагольной лексики. Возможно использование местоимений, союзов и иногда простых 
предлогов. В самостоятельных высказываниях ребенка уже есть простые 
нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении 
грамматических конструкций, отсутствует согласование прилагательных с 
существительными, отмечается смешение падежных форм и т. д. Понимание обращенной 
речи значительно развивается, хотя пассивный словарный запас ограничен, не 
сформирован предметный и глагольный словарь, связанный с трудовыми действиями 
взрослых, рас- тительным и животным миром. Отмечается незнание не только оттенков 
цветов, но и основных цветов. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и 
звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны 
речи (большое количество несформированных звуков). 

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой 
фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического 
недоразвития. Отмечаются попытки употребления даже предложений сложных 
конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. При этом может наблюдаться 
неточное употребление лексических значений слов. Появляются первые навыки 
словообразования. Ребенок образует существительные и прилагательные с 
уменьшительными суффиксами, глаголы движения с приставками. Отмечаются трудности 
при образовании прилагательных от существительных. По-прежнему отмечаются 
множественные аграмматизмы. Ребенок может неправильно употреблять предлоги, 
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допускает ошибки в согласовании прилагательных и числительных с существительными. 
Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть 
нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене или 
смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой 
структуры. Ребенок может повторять трех- и четырех- сложные слова вслед за взрослым, 
но искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя 
отмечается недостаточное понимание значений слов, выраженных приставками и 

суффиксами. 
Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т. Б.) характеризуется 

незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. Отмечается 
недостаточная дифференциация звуков: [т-т’-с-с’-ц], [р-р’-л-л’-j] и др. Характерны 
своеобразные нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в неспособности 
ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при понимании его значения. 
Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных вариантах. 
Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечатление «смазанности». 
Все это показатели не закончившегося процесса фонемообразования. Остаются стойкими 
ошибки при употреблении суффиксов (единичности, эмоционально- оттеночных, 
уменьшительно-ласкательных, увеличительных). Отмечаются трудности в образовании 
сложных слов. Кроме того, ребенок испытывает затруднения при планировании 
высказывания и отборе соответствующих языковых средств, что обуславливает 
своеобразие его связной речи. Особую трудность для этой категории детей представляют 
сложные предложения с разными придаточными. 

Дети с общим недоразвитием речи имеют по сравнению с возрастной нормой 
особенности развития сенсомоторных, высших психических функций, психической 

активности. 
 

1.4.5 Особенности речевого развития  детей 4-7 лет с ЗПР 

 

На сегодняшний день, речевая деятельность детей с ЗПР изучена недостаточно. 
Основными исследователями в этой области являются Н. Ю. Борякова, Л. В. Яссман, Р. И. 
Лалаева, Е. В. Мальцева, Р. Д. Тригер. Учёные выявили, что у детей с ЗПР отмечаются 
различные нарушения устной и письменной речи, связанные, в первую очередь, с 
нарушением их познавательной деятельности. 

В работах различных авторов делается попытка классифицировать детей с ЗПР с 
учетом характера их речевых нарушений. Так Е.В. Мальцева выделяет три группы. 

Первая группа – дети с изолированным дефектом, проявляющимся в неправильном 
произношении лишь одной группы звуков. Нарушения у этих детей связаны с аномалией 
строения артикуляционного аппарата, недоразвитием речевой моторики. 

Вторая группа – это дети, у которых выявлены фонетико-фонематические 
нарушения. Дефекты звукопроизношения у данной группы охватывают 2-3 фонетические 
группы и проявляются преимущественно в заменах фонетически близких звуков. 

Третья группа – дети с системным недоразвитием всех сторон речи. Кроме 
фонетико-фонематических нарушений наблюдаются существенные нарушения в развитии 
лексико-грамматической стороны речи. 

Не все дети данной категории имеют нарушения в произношении звуков. Чаще 
всего встречается искажение сонорных звуков, сигматизмы (обычно это межзубное 
произношение звуков С, З, Ц). 

У части детей могут сохраняться проявления инфантильной речи по типу легкого 
физиологического косноязычия. 



19 

 

Постановка звуков у детей группы риска не вызывает особых трудностей, в то 
время как автоматизация и дифференциация требуют длительной и систематической 
работы.  

Недоразвитие фонематической стороны речи у детей с ЗПР проявляется в 
недостаточно четком различении акустически сходных звуков, в значительных 
сложностях при определении количества и последовательности звуков в слове, в 
нарушении различения понятий "звук", "буква", "слог". Школьники допускают ошибки 
при делении слов на слоги. 

В связи с недоразвитием фонематических процессов у данной категории детей 
запаздывает становление навыков звукового анализа. Им доступен, как правило, лишь 
самый лёгкий вид звукового анализа: выделение звука из слова в том случае, если звук 
стоит под ударением. 

У детей отмечается бедность словарного запаса, преобладание пассивного словаря 
над активным, неточность в употреблении слов, несформированность значения слова, 
недостаточная сформированность словаря антонимов и синонимов. 

Школьники владеют недостаточным количеством обобщающих слов. При 
обобщении дети сбиваются на группировку по ситуации, внешнему сходству, 
несуществующим признакам. Пользуются не общепринятыми словами, а собственными 
неточными или неверными обобщениями. Это объясняется особенностями их мышления 
(оно конкретно). 

У большого количества младших школьников с ЗПР преобладает 
значительное недоразвитие словоизменения, словообразования, синтаксической 
структуры предложения. 

У детей наблюдается неправильное употребление падежных окончаний имен 
существительных в косвенных падежах единственного и множественного числа; 
нарушение согласования существительных с прилагательными, числительными, 
местоимениями в роде и падеже. 

Особенно большое количество ошибок отмечается в употреблении предлогов, как 
простых, так и сложных. 

Процесс словообразования у детей данной категории задерживается и затягивается 
во времени. «Детское словотворчество» встречается даже в речи учеников 4 класса. Как 
правило, в речи детей с ЗПР наблюдается несколько словообразовательных вариантов. 

У учащихся отмечаются нарушения структуры предложения, грамматического 
оформления предложений. Дети используют преимущественно простые 
распространенные предложения. 

У школьников низкий уровень владения монологической речью, её смысл понятен 
только в определённой ситуации. Дети группы риска испытывают большие затруднения 
при самостоятельном пересказе текста, составлении рассказа по картинке или при 
описании предмета. Обычно они перечисляют изображенное на картинке, допуская при 
этом множество грамматических ошибок. 

Недостаточно сформированы у детей основные этапы порождения речевого 
высказывания: замысел, внутреннее программирование, грамматическое оформление. 

Таким образом, обобщая данные о состоянии устной речи у детей с ЗПР, можно 
сделать вывод, что нарушения речи у них охватывают многие стороны речевой 

деятельности. В совокупности эти нарушения создают серьёзные препятствия при 
обучении детей грамотному письму и чтению. 
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1.5 Аналитическая справка по логопункту 

 

В сентябре 2022 года на логопедический пункт ДОУ  по результатам диагностики 
были зачислены 42 ребёнка. 

В результате обследования было выявлено: 
Психолого-педагогичое  заключение: 
ФН – 16 чел. 
ФФН – 14 чел. 
ОНР – 12 чел. 
Клинико-педагогическое заключение: 
Дислалия – 20 чел. 
Дизартрия – 21 чел. 
Алалия – 1 чел. 
 

Из 42 детей: 
ДЦП – 1 чел. 
ЗПР – 1 чел. 
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Раздел II  Содержательный раздел 

 

2.1 Описание коррекционной образовательной деятельности в 
соответствии с направлениями речевого развития ребенка 

 

Исходной методологической основой содержания коррекционной работы на 
логопедическом пункте ДОУ  являются положения, разработанные в отечественной 
логопедии Л.С. Выготским, Р.Е. Левиной, Л.Е. Журовой, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной и 
другими.  

Рабочая программа учителя-логопеда логопункта МБДОУ детский сад №6 на 2022-

2023 учебный год  составлена на основе  типовых  базовых программ с учетом положений 
программы ДОУ  и ФГОС ДО: 

1. «Программа логопедической работы по преодолению фонетико-

фонематического недоразвития у детей» (Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина);  
2.   «Формирование звукопроизношения у дошкольников» учебно-методическое 

пособие для логопедов и воспитателей (Филичева Т.Б., Туманова Т.В.).  
3. «Программа коррекционно-развивающей работы  в логопедической группе 

детского сада  для детей с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет)» (Нищева Н.В.) 
 

Содержание коррекционной образовательной деятельности обеспечивает:  
-выявление особых образовательных потребностей детей с нарушениями речи;  
-осуществление индивидуально ориентированной медико-педагогической помощи 

детям с нарушениями речи с учетом особенностей психофизического развития и 
индивидуальных возможностей;  

-возможность освоения детьми с нарушениями речи  основной 
общеобразовательной программы ДОУ  и их интеграции в образовательном учреждении.  

В соответствии со спецификой логопедического пункта ДОУ образовательная 
область «Речевое развитие» выдвинута в рабочей программе  на первый план, так как 
овладение родным языком является одним из основных элементов формирования 
личности.  

Основными направлениями работы учителя-логопеда ДОУ по коррекции и 
развитию речи детей с нарушениями речи на логопедическом пункте в соответствии с 
образовательной областью «Речевое развитие» ФГОС ДО являются:  

1. Воспитание звуковой культуры речи (нормализация звукопроизношения) - 

развитие восприятия звуков родной речи и произношения; 
2. Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (развитие 

фонематического восприятия и слуха) – различение звука и слова, нахождение места звука 
в слове; 

3. Развитие активного словаря – освоение значений слов и их уместное 
употребление в соответствии с контекстом высказывания, ситуацией, в которой 
происходит общение;  

4. Формирование грамматического строя речи:  
А) морфология (изменение слов по родам, числам, падежам),  
Б) синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений), 
В) словообразование;  
5. Развитие связной речи – монологической (рассказывание) и диалогической 

(разговорной);  
6. Воспитание любви и интереса к художественному слову.  
 

Эффективность коррекционно–воспитательной работы определяется чёткой 
организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением 
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нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов 
коррекционного процесса.   

Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению ФФНР, ФНР 

и ОНР у детей, зачисленных на логопункт  ДОУ, обеспечивает вариативность и 
личностную ориентацию образовательного процесса с учетом индивидуальных 
возможностей и потребностей детей.  

Форма организации обучения на логопедическом пункте ДОУ – индивидуальная 

или микрогрупповая (2-3 чел.). В соответствии с ФГОС ДО основной формой работы с 
детьми-дошкольниками  является игровая деятельность. Рабочая программа учитывает это 
положение, но предполагает, что занятие при максимальном использовании игровых форм 
остается одной  из основных форм работы с детьми, имеющими нарушения речи.  

Организация деятельности логопеда в течение года определяется задачами, 
поставленными Рабочей программой. Учебный год на логопедическом пункте ДОУ 
условно делится на 3 периода:  

1 период – сентябрь – ноябрь;  
2 период – декабрь – февраль,  
3 период – март – май.  

Логопедическое обследование проводится с 1 по 30 сентября. Логопедические 
индивидуальные занятия проводятся с 1 октября в соответствии с расписанием занятий, 
составленным учителем-логопедом. По договоренности с администрацией МБДОУ 
детский сад №6  и воспитателями групп логопед может брать детей со всех занятий. В 
отличие от специализированного ДОУ задача коррекции речевой деятельности в системе 
работы логопункта является дополнительной. Поэтому в расписании образовательной 
деятельности нет времени, специально отведенного для занятий с логопедом. Расписание 
логопедических занятий составляется таким образом, чтобы не мешать усвоению 
общеобразовательной программы.  

Продолжительность коррекционно-развивающей работы во многом обусловлена 
индивидуальными особенностями детей. Примерная продолжительность занятий с детьми 
с ФНР составляет 6 месяцев, ФФНР - 1 год, ОНР – 2-3 года. Согласно положению о 
логопедическом пункте ДОУ, в течение года на логопункте занимаются 20- 25 детей. 
Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения у них 
дефектов речи. Результаты логопедической работы отмечаются в речевой карте ребёнка. 

Для занятий  в микрогруппах объединяются дети одной возрастной группы, 
имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения. 
Дополнительно проводятся занятия в микрогруппах с детьми с ОНР по развитию ЛГСР и 
связной речи. Количество детей в микрогруппе  2-3 человека. 

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью 
выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими 
особенностями детей, продолжительность индивидуальных  занятий и занятий в 
микрогруппах  15-30 минут с учётом движения детей. Дети с ФНР и ФФНР занимаются с 
логопедом 2  раза в неделю, дети с ОНР – 3 раза в неделю. 

Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным 
воспитанником ДОУ, зачисленным на логопедический пункт, включает в себя те 
направления, которые соответствуют структуре его речевого дефекта. 

Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных 
укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фонематического 
слуха и восприятия, уточнение и расширение словарного запаса, отработку лексико-

грамматических категорий. Последовательность устранения выявленных дефектов 
звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми 
особенностями каждого ребенка.  Постановка звуков осуществляется при максимальном 
использовании всех анализаторов. При этом логопед имеет возможность установить 
эмоциональный контакт с ребёнком, привлечь его внимание к контролю за качеством 
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звучащей речи логопеда и ребёнка, подобрать индивидуальный подход с учетом 
личностных особенностей (речевой негативизм, фиксация на дефекте, невротические 
реакции и т. п.)  

На индивидуальных занятиях с детьми выполняются:  
1. Дыхательная гимнастика (формирование длительной, сильной, плавной 

воздушной струи для правильного произношения звуков).  
2. Артикуляционная гимнастика (различные упражнения на развитие мышц 

артикуляционного аппарата). 
3. Пальчиковая гимнастика (упражнения и игры на развитие моторики пальцев 

рук).  
4. Постановка звуков разными способами.  
5. Автоматизация звуков в речи.  
6. Дифференциация звуков в речи.  
7. Закрепление знаний, полученных детьми на  логопедических занятиях. 
 

Микрогрупповые - основная цель - воспитание навыков коллективной работы, 
умения слушать и слышать логопеда, выполнять в заданном темпе упражнения по 
развитию силы голоса, изменению модуляции (хором, выборочно); адекватно оценивать 
качество речевой продукции детей. Логопед может организовать простой диалог для 
тренировки произносительных навыков; упражнять детей в различении сходных по 
звучанию фонем в собственной и чужой речи. Для логопедической работы во время 
микрогрупповых занятий 2-3 ребёнка объединяются по признаку однотипности 
нарушения звукопроизношения. Состав детей в микрогруппах в течение года 
периодически меняется. Это обусловлено динамическими изменениями в коррекции речи 
каждого ребёнка. Состав микрогрупп является открытой системой, меняется по 
усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений в коррекции 
произношения.  

Задачи и содержание микрогрупповых занятий:  

• закрепление навыков произношения изученных звуков; 
• отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых структур, 

состоящих из правильно произносимых звуков; 
• воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, состоящих из 

правильно произносимых звуков;  
• расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных ранее 

звуков;  
• закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учётом 

исправленных на индивидуальных занятиях звуков. 
Основой календарного планирования (Приложение № 1) коррекционно-

развивающей работы является тематический подход, обеспечивающий 
концентрированное изучение материала: многократное повторение, что позволяет 
организовать успешное накопление и актуализацию словаря дошкольников, согласуется с 
задачами всестороннего развития детей, отражает преемственность в организации 
коррекционно-развивающей работы во всех возрастных группах. Лексический материал 
отбирается с учётом этапа коррекционного обучения, индивидуальных речевых 
возможностей детей.  

На логопункте фронтальные занятия по программе не предусмотрены.  
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2.1.1 Содержание и направления логопедической работы на 
логопункте по преодолению ФНР, ФФНР и ОНР  

 

Содержание логопедической работы  разделено на 3 блока: 
Блок I. Коррекция звукопроизношения. 
Блок II. Коррекция фонематического нарушения речи. 
Блок III. Коррекция лексико-грамматического строя и связной речи  
Эти три блока учитель-логопед  использует параллельно. Очередность изложения 

материала в блоках определена естественным (физиологическим) ходом формирования 
звукопроизношения и фонематического восприятия у детей в норме. Однако изменения 
вполне допустимы, если они продиктованы индивидуальными особенностями отдельных 
детей и способствуют успешному их продвижению.  

 
Содержание коррекционной работы 

 

Блок I. «Коррекция звукопротношения» 

 

Направление 
коррекционной работы 

Содержание коррекционной работы 

I этап. Подготовительный. 
1. Общая - Развитие мелкой моторики. 
артикуляционная - Развитие физиологического и речевого дыхания. 
гимнастика. - Выработка плавного и длительного выдоха. 
2. Специальный - Работа над силой выдоха. 
комплекс - Активизация познавательных процессов. 
артикуляционных - Развитие слухового внимания, памяти. 
упражнений. - Развитие фонематического восприятия. 

II этап. Формирование произносительных умений и навыков 

1.Знакомство с артикуляцией - Развитие пространственной ориентировки. 
звука. - Развитие мелкой моторики. 
2. Коррекция звука. - Развитие тактильного восприятия. 
3. Автоматизация - Развитие зрительного внимания. 
поставленного звука: - Развитие зрительного восприятия. 
- в слогах; - Развитие зрительной памяти. 
- в словах; - Развитие слухового внимания. 
- во фразе; - Развитие фонематического восприятия. 
- в предложении; - Развитие восприятия ритмико-слоговой структуры 

слова. - в тексте; - Развитие фонематических процессов (анализа, 
синтеза, - в пословицах, поговорках, представлений). 

стихах; - Развитие слухоречевой памяти. 
- в скороговорках; - Развитие логического мышления. 
- в спонтанной речи. - Активизация словарного запаса. 

- Развитие навыков словообразования. 
- Развитие навыков словоизменения. 
- Развитие связной речи. 
- Формирование языкового чутья. 
- Развитие навыков самоконтроля. 
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Блок II. «Коррекция фонематического недоразвития речи» 

 

Направление коррекционной 
работы 

Содержание работы 

1. Активация слухового 

внимания. 
Игра «Найди игрушку» (со звучащими игрушками), «Узнай 
по голосу» (узнать с завязанными глазами голос знакомого 
ребенка), узнавание музыкальных инструментов по их 
звучанию, «Угадай слово» (в котором не достает звука) и т.п. 
 2. Выделение звука из ряда 

других звуков. 
Совершенствование слухового внимания путем 
реагирования дошкольниками лишь на заданный педагогом 
звук. Реакциями детей могут быть разнообразные действия: 
подъем руки, хлопок в ладоши, указание на  
соответствующую букву и т.д. 
 3. Выделение звука на фоне 

слога. 
Совершенствование слухового внимания путем 
реагирования детьми лишь на заданный педагогом звук. 
Реакциями детей могут быть разнообразные действия: 
подъем руки, хлопок в ладоши, указание на 
соответствующую букву и т. д. Особое внимание следует 
уделить смешиваемым звукам. 

4. Выделение звука на фоне 
слова. 

Совершенствование слухового внимания путем 

реагирования дошкольниками лишь на заданный 

педагогом звук. Реакциями детей могут быть 

разнообразные действия: подъем руки, хлопок в ладоши, 
указание на соответствующую букву и т.д. Сложным и особо 
значимым в данном случае вариантом операции является 
анализ ряда слов со смешиваемыми звуками. 
 5. Вычленение звука. Детям предлагается слово, в котором они должны назвать 
последний и/или первый звук слова. Особое внимание 
уделяется словам, которые в своем составе содержат 2 или 
большее число смешиваемых звуков. 

6. Определение места звука в 
слове. 

Педагог выделяет какой-либо звук, дети определяют, где он 
находиться в слове: 

1. в начале, 
2. в конце, 
3. в середине. 

7. Определение положения звука 
по отношению к другим 

звукам. 

Педагог произносит слово, выделяет в нем звук, ребенок 
должен назвать, какой или какие звуки находятся перед и 
после выделенного звука. 

8.Определение 

последовательности звуков в 

слове. 

Логопед произносит слово, ребенок последовательно 
произносит все звуки в слове. На первых этапах работы, 
чтобы не создавать у детей дополнительных трудностей, им 
нужно предлагать слова без редуцированных звуков. 

9. Определение порядка 

следования звуков в слове. 
Педагог произносит слово, выделяет в нем звук, ребенку 
нужно определить, каковым по порядку следования является 
этот звук: первым, третьим и т.д. Другой вариант операции: 
педагог произносит слово и просит дошкольника назвать в 
слове определенный по счету звук. 

10. Определение количества 
звуков в слове. 

Педагог произносит слово, ребенок определяет количество 
составляющих его звуков. На первых этапах работы 
подаются слова без редуцированных звуков и с полным 
стилем произношения. 
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11. Составление слов из 
заданной последовательности 
звуков (фонематический 

синтез). 

Педагог в должной последовательности раздельно 
произносит звуки, ребенок составляет из них слова. Условия 
формирования этой операции могут иметь разную 
сложность. В начале формирования этой операции, как и 

многих других, следует подавать слова 
без редуцированных звуков. 

12. Операции фонематических 
представлений. 

Собственно дифференциация фонем: 
- выделение звука на фоне слова; 
- называние пар картинок, включающих в свои названия 
трудные для различения звуки, для формирования 
различения звуков в экспрессивной речи. 
 

Формирование фонематических обобщений: 

- раскладывание картинок на группы (2, 3 и более - в 
зависимости от педагогических целей), названия 
которыхвключает дифференцируемые звуки;  
-  придумывание детьми слов, включающих тот или иной 
звук (звуки):  
1) «свободное» придумывание вне зависимости от 
положения звуков в слове и последовательности слов в этом 
задании; 
2) «связанное», «ограниченное» придумывание, т.е. 
ограниченное каким-то жестким условием, например, 
придумать (произнести) слова по аналогии: шайка – сайка, 
шутки – сутки и т.п.  
- определение «лишнего» звука в ряду других звуков 
(например, (р) (р) (л) (р);  
- разные варианты речевого лото (например, на игровом поле 
закрываются сектора, где изображены предметы, названия, 
которых включают звонкие звуки);  
- выбор должного слова с опорой на контекст. 
  

Блок III. «Коррекция лексико-грамматического строя и связной речи  
для детей с ОНР» 

Для детей с ОНР 1 уровня. 
Период  Основное содержание работы  

I 

Сентябрь, 
октябрь, ноябрь, 

декабрь 

Развитие понимания речи  

Учить детей находить предметы, игрушки.  
Учить детей по инструкции логопеда узнавать и правильно показывать 
предметы и игрушки.  
Учить показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого.  
Учить понимать слова обобщающего значения.  
Учить детей показывать и выполнять действия, связанные с 
окружающим миром, знакомой бытовой или игровой ситуацией.  
Закреплять навык ведения одностороннего диалога (логопед задает 
вопрос по содержанию сюжетной картинки, а ребенок жестом отвечает 
на него).  
Учить детей дифференцированно воспринимать вопросы: кто?, куда?, 
откуда?, с кем?.  
Учить детей понимать грамматические категории числа 
существительных, глаголов.  
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Учить различать на слух обращения к одному или нескольким лицам.  
Развитие активной подражательной речевой деятельности  

Учить детей называть имена друзей, кукол.  
Учить подражанию:  
• голосам животных;  
• звукам окружающего мира;  
• звукам музыкальных инструментов.  
Развитие внимания, памяти, мышления  

Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенных взрослым 
игрушки и предметы (2—4 игрушки).  
Учить определять из ряда игрушек ту, которую убрали или добавили.  
Учить запоминать и раскладывать игрушки в произвольной 
последовательности (в рамках одной тематики). 
Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной 
последовательности (2—3 игрушки одной тематики).  
Учить запоминать и проговаривать 2—3 слова по просьбе логопеда 
Учить детей находить из ряда картинок (предметов, игрушек) 
«лишнюю»: шарик, мяч, кисточка; шапка, панама, яблоко; яблоко, 
груша, стол.  
Учить находить предмет по его контурному изображению. Учить 
узнавать предмет по одной его детали.  

II 

Январь, 
февраль, март, 

апрель, май, 

Развитие понимания речи  

Учить понимать категории рода глаголов прошедшего времени 
единственного числа: Валя читала книгу; Валя читал книгу.  
Учить детей отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их 
словесному описанию (большой, бурый, косолапый, живет в берлоге, 
сосет лапу). 

Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения 
названных действий (резать — нож, шить — игла, наливать суп — 

половник). 

Учить определять причинно-следственные связи (снег — санки, коньки, 
снежная баба).  

Развитие активной подражательной речевой деятельности  

Учить детей отдавать приказания: на, иди, дай.  
Учить детей указывать на определенные предметы: вот, это, тут.  
Учить составлять первые предложения, например: Вот Тата. Это 
Тома.  
Учить детей составлять предложения по модели: обращение + глагол 
повелительного наклонения: Тата, спи.  
Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы 
настоящего времени единственного числа 3-го лица (спи — спит, 
иди — идет).  

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать их 
из разных тематических групп и раскладывать их в определенной 
последовательности: шарик, машина, шапка; мяч, ложка, карандаш. 
Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: 
дождь — зонт, снег — коньки. 
Учить выбирать предметы определенного цвета (отобрать только 
красные машинки, белые кубики и т. д.).  
Учить отбирать фигуры определенной формы (только квадраты, 
треугольники, круги). 
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Учить определять лишний предмет из представленного ряда:  
• 3 красных кубика и 1 синий;  
• кукла, клоун, Буратино — шапка;  
• шуба, пальто, плащ — шкаф;  
• красная машина, красная лодка, красный пароход — желтая машина.  
Учить детей складывать картинки из двух, четырех частей.  
Учить подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями на 
крышке коробки.  
Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные картинки. 

 

Для детей с ОНР 2 уровня. 
Период  Основное содержание работы  

I 

Сентябрь, 
октябрь, 
ноябрь, 
декабрь 

Развитие понимания речи  

Развивать у детей умение вслушиваться в обращенную речь.  
Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков.  
Формировать понимание обобщающего значения слов.  
Готовить детей к овладению диалогической и монологической речью.  
Активизация речевой деятельности и развитие лексико-

грамматических средств языка  

Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры. .  

Учить детей первоначальным навыкам словообразования: учить 
образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными 
суффиксами -ик, -к (домик, лобик, шарик, ротик; ручка, ножка, лапка, 
шубка и т. д.).  
Учить навыкам употребления в речи грамматических категорий: числа 
имен существительных и прилагательных.  
Учить дифференцировать названия предметов по категории 
одушевленности/неодушевленности. Учить навыку использования в речи 
качественных прилагательных (большой, маленький, вкусный, сладкий, 
красивый и т. п.).  
Учить навыку использования в речи притяжательных прилагательных 
мужского и женского рода «мой — моя» и их согласованию с 
существительными.  
Закреплять навык составления простых предложений по модели: 
обращение + глагол в повелительном наклонении (Миша, иди! Вова, 
стой!). 
Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы 
изъявительного наклонения (Миша идет. Вова стоит).  

Развитие самостоятельной фразовой речи 

Закреплять у детей навыки составления простых предложений по модели: 
«Кто? Что делает? Что?» 

Учить детей запоминать короткие двустишия и потешки. 
Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать вопрос, понять 
его содержание, адекватно ответить на заданный вопрос, переадресовать 
вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Миша ест. А ты?). 

Учить самостоятельному формулированию вопросов (Кто гуляет? Где 
кукла? Можно взять?). 

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам. 
Закреплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом. 
Формировать у детей навык употребления в речи личных местоимений (я, 
ты, он, она, они). 

Учить детей составлять первые простые рассказы из двух-трех 
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предложений (по вопросному плану). 
II 

Январь, 
февраль, 

март, апрель, 
май 

Активизация речевой деятельности и развитие лексико-

грамматических средств языка  

Учить детей использовать в речи отдельные порядковые числительные 
(один, два, много). 

Учить использовать в самостоятельной речи распространенные 
предложения за счет введения в них однородных подлежащих, сказуемых, 
дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.). 
Продолжать учить изменять существительные по категории падежа 
(дательный, творительный, родительный падежи). 
Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи 
некоторых простых предлогов (на, в, под). 

Учить понимать и использовать в самостоятельной речи некоторые 
наиболее часто употребляемые приставочные глаголы (поел, попил, 
поспал, подал, ушел, унес, убрал и т. п.). 
Продолжать развивать навыки употребления существительных с 
уменьшительно-ласкательным значением. 
Закрепить в самостоятельной речи детей первоначальные навыки 
согласования прилагательных с существительными.  
Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования 
числительных с существительными с продуктивными окончаниями 
(много столов, много грибов, много коров и т. п.).  
Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений 
с глаголами (я сижу, он сидит, они сидят).  
Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения 
в ответ на вопрос (Например: Спит кто? Собака, кошка). 

Учить называть части предмета для определения целого (спинка — стул, 
ветки — дерево, стрелки — часы).  

Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-

ситуативному принципу (санки — зима, корабль — море). 

Учить подбирать существительные к названию действия (кататься — 

велосипед, летать — самолет, варить — суп, резать — хлеб). 

Учить детей отгадывать названия предметов, животных, птиц по их 
описанию.  
Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия 
геометрических фигур (круг, квадрат, овал, треугольник), основных 
цветов (красный, синий, зеленый, черный) и наиболее распространенных 
материалов (резина, дерево, железо, камень и т. п.).  
Развитие самостоятельной фразовой речи 

Закрепить навыки составления простых предложений по модели: «Кто? 
Что делает? Что?»; «Кто? Что делает? Чем?».  
Расширять объем предложений за счет введения однородных 
подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял 
мишку и мяч.). 
Заучивать короткие двустишия и потешки.  
Закрепить навыки ведения диалога: умения адекватно отвечать на 
вопросы и самостоятельно их формулировать, переадресовывать вопрос 
товарищу (Я гуляю. А ты? Вова играет. А ты?). 

Продолжать формировать навыки составления коротких рассказов из 
двух-трех-четырех простых предложений (по картинному и вопросному 
плану).  
Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам.  



30 

 

Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя словами 
предложение, начатое логопедом.  
Развитие произносительной стороны речи 

Учить детей различать речевые и неречевые звуки.  
Учить детей определять источник звука. 
Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию.  
Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка.  
Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза).  
Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, 
предложений.  
Учить детей отхлопывать предложенный логопедом ритмический рисунок 
слов.  
Формировать звуко-слоговую структуру слова.  
Учить детей дифференцировать на слух короткие и длинные слова.  
Учить детей запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов, 
например: «па-па-па» с разным ударением, силой голоса, интонацией.  
Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных 
и разных согласных звуков (па-по-пу) и из разных согласных и гласных 
звуков (па-то-ку).  

Учить воспроизводить слоги со стечением согласных (та — кта, по — 

пто).  

 

Для детей с ОНР 3 уровня. 
Период  Основное содержание работы  

I 

Сентябрь, 
октябрь, 
ноябрь 

Развитие лексико-грамматических средств языка  

Учить детей вслушиваться в обращенную речь.  
Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать 
обобщающее значение слов.  
Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го 
лица единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица 
единственного и множественного числа настоящего времени (спи — спит, 
спят, спали, спала).  

Расширять возможности пользоваться диалогической формой речи.  
Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные 
местоимения «мой — моя», «мое» в сочетании с существительными 
мужского и женского рода, некоторых форм словоизменения путем 
практического овладения существительными единственного и 
множественного числа, глаголами единственного и множественного числа 
настоящего и прошедшего времени, существительными в винительном, 
дательном и творительном падежах (в значении орудийности и средства 
действия).  
Учить детей некоторым способам словообразования: с использованием 
существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и 
глаголов с разными приставками (на-, по-, вы).  

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи  

Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, 
демонстрации действий, по картинке, по моделям:  
• существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополнение: 
«Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, 
молоко)», «читает книгу (газету)»;  
• существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых от 
глагола существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет 
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платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет хлеб 
ножом».  
Формировать навык составления короткого рассказа. 
Формирование произносительной стороны речи 

Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], 
[м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’], [б], [б’].  
Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], [j], [ы], [с], 
[с’], [з], [з’], [р] и закреплять их на уровне слогов, слов, предложений. 
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. 
Учить детей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, 
ухо и т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа. 

II 

Декабрь, 
январь, 

февраль, 
март 

Формирование лексико-грамматических средств языка 

Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание 
соответствующих обозначений. 
Учить детей образовывать относительные прилагательные со значением 
соотнесенности к продуктам питания («лимонный», «яблочный»), 

растениям («дубовый», «березовый»), различным материалам 
(«кирпичный», «каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.). 
Учить различать и выделять в словосочетаниях названий признаков по 
назначению и вопросам «Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на 
соотношение окончания вопросительного слова и прилагательного. 
Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в 
роде, числе. 
Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же 
глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»). 
Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 
1-го лица единственного (и множественного) числа: «идет» — «иду» — 

«идешь» — «идем». 
Учить использовать предлоги «на, под, в, из», обозначающие 
пространственное расположение предметов, в сочетаниях с 
соответствующими падежными формами существительных.  
Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, 
беседа, элементы драматизации). Расширять навык построения разных 
типов предложений.  
Учить детей распространять предложения введением в него однородных 
членов.  
Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и 
сложноподчиненных предложений.  
Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-

описания, пересказ. 
Формирование произносительной стороны речи 

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или 
исправленных на индивидуальных занятиях первого периода. 
Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые 
звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений. 
Закреплять навык практического употребления различных слоговых 
структур и слов доступного звуко-слогового состава. 
Формировать фонематическое восприятие на основе четкого различения 
звуков по признакам: глухость — звонкость; твердость — мягкость. 
Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], 
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[з], [з’], [ш], [ж], [р], [л’]. 
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда 
других слогов.  
Определять наличие звука в слове, ударного гласного в начале и конце 
слова.  
Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и 
односложных словах. 

III 

Апрель, май, 
июнь 

Формирование лексико-грамматических средств языка  

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым 
лексическим значением, образованным посредством приставок, 
передающих различные оттенки действий («выехал» — «подъехал» — 

«въехал» — «съехал» и т. п.). 
Закреплять навыки образования относительных прилагательных с 
использованием продуктивных суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян). 
Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные 
прилагательные («волчий», «лисий»); прилагательные, с использованием 
уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк- — -оньк-.  

Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения 
между словами («добрый» — «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.). 
Уточнять значения обобщающих слов. 

  Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи  

Формировать навыки согласования прилагательных с существительными 
в роде, числе, падеже:  
• с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «нового» и 
т. п.);  
• с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. п.).  
Расширять значения предлогов: к употребление с дательным падежом, 
от — с родительным падежом, с — со — с винительным и творительным 
падежами. Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в 
соответствующих падежах.  
Учить составлять разные типы предложений:  
• простые распространенные из 5—7 слов с предварительной отработкой 
элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний);  
• предложения с противительным союзом «а» в облегченном варианте 
(«сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с 
противительным союзом «или»;  
• сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями 
причины (потому что), с дополнительными придаточными, выражающими 
желательность или нежелательность действия (я хочу, чтобы!..).  
Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена 
предложения, времени действия к моменту речи, залога («встретил 
брата» — «встретился с братом»; «брат умывает лицо» — «брат 
умывается» и т. п.); изменения вида глагола («мальчик писал письмо» — 

«мальчик написал письмо»; «мама варила суп» — «мама сварила суп»).  

Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой 
речи («два» — «три» — «четыре»). 

Учить выделять предлог как отдельное служебное слово.  
Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности 
событий, наблюдений за серией выполняемых детьми действий («Миша 
встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл 
дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес 
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воспитательнице, а карандаш взял себе»). 

Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с 
элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца 
рассказа и т. п.).  
Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных 
синтаксических конструкций.  
Формирование произносительной стороны речи 

Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] — [з], 
[р] — [л], [ы] — [и] в твердом и мягком звучании в прямых и обратных 
слогах, словах и предложениях.  
Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с] — [з]), по 
твердости-мягкости ([л] — [л’], [т] — [т’]), по месту образования ([с] — 

[ш]). 
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и 
обратных слогов (ас-са), односложных слов («лак — лик»). 

 

Для детей с ОНР 4 уровня. 
Период  Основное содержание работы 

I 

Сентябрь, 
октябрь, 
ноябрь, 
декабрь 

Совершенствование произносительной стороны речи 

Закреплять навыки четкого произношения звуков (гласных и согласных), 
имеющихся в речи детей. Формировать умение дифференцировать на 
слух и в речи сохранные звуки с опорой на их акустические и 
артикуляционные признаки, на наглядно-графическую символику. 
Корригировать произношение нарушенных звуков ([л], [л’], [j], [с], [с’], 
[з], [з’], [ц], [ш], [ж], [р] и т. д.).  
Развивать умение дифференцировать звуки по парным признакам 
(гласные — согласные, звонкие — глухие, твердые — мягкие, 
свистящие — шипящие и т. д.). 
Закреплять произношение звуков в составе слогов, слов, предложений, 
текстов. 
Упражнять в произношении многосложных слов с открытыми и 
закрытыми слогами, со стечением согласных и без них. 
Вводить в самостоятельные высказывания детей слова сложной слоговой 
структуры.  
Воспитывать правильную ритмико-интонационную и мелодическую 
окраску речи. 
Развитие лексико-грамматических средств языка 

Расширять лексический запас в процессе изучения новых текстов 
(черепаха, дикобраз, изгородь, крыльцо, панцирь, музей, театр, суша, 
занавес, выставка). 
Активизировать словообразовательные процессы: употребление 
наименований, образованных за счет словосложения: пчеловод, книголюб, 
белоствольная береза, длинноногая — длинноволосая девочка, 
громкоговоритель; прилагательных с различными значениями 
соотнесенности: плетеная изгородь, камышовая, черепичная крыша и 
т. д.  
Учить употреблять существительные с увеличительным значением 
(голосище, носище, домище). Совершенствовать навыки подбора и 
употребления в речи антонимов — глаголов, прилагательных, 
существительных (вкатить — выкатить, внести — вынести, 
жадность — щедрость, бледный — румяный). 
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Объяснять значения слов с опорой на их словообразовательную 
структуру (футболист — спортсмен, который играет в футбол). 

Упражнять в подборе синонимов и практическом употреблении их в речи 
(скупой, жадный, храбрый, смелый, неряшливый, неаккуратный, 
грязнуля).  

Учить дифференцированно использовать в речи простые и сложные 
предлоги.  
Учить образовывать сравнительную степень прилагательных (добрее, 
злее, слаще, гуще, дальше); сложные составные прилагательные (темно-

зеленый, ярко-красный).  

Развивать понимание и объяснять переносное значение выражений: 
широкая душа, сгореть со стыда.  
Совершенствовать умение преобразовывать названия профессий м. р. в 
 профессию ж. р. (воспитатель — воспитательница, баскетболист — 

баскетболистка).  

Учить детей преобразовывать одну грамматическую категорию в другую 
(танец — танцевать — танцовщик — танцовщица — танцующий).  

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи  

Закреплять умение выделять отличительные признаки предметов, 
объектов; составлять загадки с опорой на эти признаки.  
Совершенствовать навыки сравнения предметов, объектов; составление 
рассказов-описаний каждого из них.  
Учить подбирать слова-рифмы, составлять пары, цепочки рифмующихся 
слов; словосочетаний с рифмами.  
Упражнять в конструировании предложений по опорным словам. 
Формировать навыки составления повествовательного рассказа на основе 
событий заданной последовательности.  
Упражнять в распространении предложений за счет введения 
однородных членов (сказуемых, подлежащих, дополнений, определений).  
Учить анализировать причинно-следственные и временные связи, 
существующие между частями сюжета.  
Закреплять навыки составления рассказа по картине (с опорой на 
вопросительно-ответный и наглядно-графические планы).  
Продолжать учить составлять рассказ по серии сюжетных картинок; 
заучивать потешки, стихотворения.  
Совершенствовать навыки пересказа рассказа, сказки с опорой на 
картинный, вопросный планы.  
Формировать навыки составления предложений с элементами творчества 
(с элементами небылиц, фантазийными фрагментами).  
Учить составлять рассказы с элементами творчества (дополняя, изменяя 
отдельные эпизоды).  
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Развивать произвольное внимание, слуховую память.  
Закреплять понятия «звук», «слог». 
Совершенствовать навыки различения звуков: речевых и неречевых, 
гласных — согласных, твердых — мягких, звонких — глухих, а также 
звуков, отличающихся способом и местом образования и т. д. 
Формировать умение выделять начальный гласный звук, стоящий под 
ударением, из состава слова (у — утка).  

Учить анализировать звуковой ряд, состоящий из двух — трех — четырех 
гласных звуков.  
Учить осуществлять анализ и синтез обратного слога, например: an.  
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Формировать умение выделять последний согласный звук в слове, 
например: мак.  

Учить выделять первый согласный звук в слове, например: кот.  
Формировать умение выделять гласный звук в положении после 
согласного (в слогах, словах). 
Учить производить анализ и синтез прямых слогов, например: са, па. 
Знакомить с буквами, соответствующими правильно произносимым 
звукам ([а], [о], [у], [ы], [п], [т], [к], [л], [м] — количество изучаемых букв 
и последовательность их изучения определяется логопедом в зависимости 
от индивидуальных особенностей детей); учить анализировать их оптико-

пространственные и графические признаки. 
Учить составлять из букв разрезной азбуки слоги: сначала обратные, 
потом — прямые. 
Учить осуществлять звуко-буквенный анализ и синтез слогов. 
Развивать оптико-пространственные ориентировки. 
Развивать графо-моторные навыки.  

II 

Январь, 
февраль, март, 

апрель, май 

Совершенствование произносительной стороны речи 

Продолжать закреплять и автоматизировать поставленные звуки в 
самостоятельной речи. 
Развивать умение дифференцировать на слух и в речи оппозиционные 
звуки ([р] — [л], [с] — [ш], [ш] — [ж] и т. д.); формировать тонкие 
звуковые дифференцировки ([т] — [т’] — [ч], [ш] — [щ], [т] — [с] — [ц], 
[ч] — [щ] и т. д.). 
Развивать умение анализировать свою речь и речь окружающих на 
предмет правильности ее фонетического оформления. 
Продолжать работу по исправлению нарушенных звуков ([р], [р’], [ч], 
[щ]). 
Совершенствовать навыки употребления в речевом контексте слов 
сложной слоговой структуры и звуконаполняемости. 
Продолжать работу по воспитанию правильного темпа и ритма речи, ее 
богатой интонационно-мелодической окраски.  
Развитие лексико-грамматических средств языка 

Уточнять и расширять значения слов (с опорой на лексические темы). 
Активизировать словообразовательные процессы: объяснение и 
употребление сложных слов (стекловата, Белоснежка, сладкоежка, 
самокат, снегокат); объяснение и практическое употребление в речи 
существительных с уменьшительно-ласкательным и увеличительным 
значением (кулак — кулачок — кулачище).  

Закреплять употребление обобщенных понятий на основе их тонких 
дифференциаций (цветы: полевые, садовые, лесные).  

Совершенствовать навык употребления в самостоятельной речи сложных 
предлогов. 
Учить объяснять и практически употреблять в речи слова с переносным 
значением (ангельский характер, ежовые рукавицы, медвежья услуга и 
др.). 
Совершенствовать умение подбирать синонимы (прекрасный, красивый, 
замечательный, великолепный).  

Учить употреблять эти слова в самостоятельной речи. 
Закреплять навыки согласования прилагательных с существительными в 
роде, числе, падеже. 
Закреплять навыки согласования числительных с существительными в 
роде, падеже. 
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Продолжать учить подбирать синонимы и употреблять их в 
самостоятельной речи (молить — просить — упрашивать; плакать — 

рыдать — всхлипывать).  

Совершенствовать умение преобразовывать одни грамматические формы 
в другие (веселье — веселый — веселиться — веселящийся). 

Продолжать учить объяснять и практически употреблять в речи слова 
переносного значения (смотреть сквозь розовые очки, собачья 
преданность, работать спустя рукава, закидать шапками).  
Развитие самостоятельной фразовой речи 

Закреплять навыки выделения частей рассказа, анализа причинно-

следственных и временных связей, существующих между ними. 
Продолжать совершенствовать навыки распространения предложений за 
счет введения в них однородных членов предложения. 
Продолжать совершенствовать навык пересказа сказок, рассказов:  
• с распространением предложений;  
• с добавлением эпизодов;  
• с элементами рассуждений; с творческим введением новых частей 
сюжетной линии (начала, кульминации, завершения сюжета). 
Заучивать стихотворения, потешки. 
Совершенствовать навыки составления рассказов-описаний (одного 
предмета, двух предметов в сопоставлении). 
Продолжать учить составлять рассказ по картине, серии картин. 
Закреплять умения составлять словосочетания, предложения с 
рифмующимися словами. 
Совершенствовать навыки составления развернутого рассказа о каком-

либо событии, процессе, явлении за счет подробного, последовательного 
описания действий, поступков, его составляющих. 
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Продолжать развивать оптико-пространственные ориентировки. 
Совершенствовать графо-моторные навыки. 
Закреплять понятия, характеризующие звуки: «глухой», «звонкий», 
«твердый», «мягкий»; введение нового понятия «ударный гласный звук». 
Закреплять изученные ранее буквы, формировать навыки их написания. 
Знакомить с буквами, обозначающими звуки, близкие по артикуляции 
или акустическим признакам ([с] — [ш], [с] — [з], [п] — [б] и т. д.). 
Закреплять графические и оптико-пространственные признаки изученных 
букв, формировать навыки их дифференциации. 
Продолжать формировать навыки деления слова на слоги. 
Формировать операции звуко-слогового анализа и синтеза на основе 
наглядно-графических схем слов (например: вата, кот). 
Вводить изученные буквы в наглядно-графическую схему слова. 
Обучать чтению слогов, слов аналитико-синтетическим способом. 
Формировать навыки написания слогов, слов (например: лапа). 

Знакомить со словами более сложной слоговой структуры (шапка, 
кошка), учить их анализировать, выкладывать из букв разрезной азбуки, 
читать и писать. 
Формировать навыки преобразования слогов, слов с помощью замены 
букв, удаления или добавления буквы (му — пу, мушка, пушка, кол — 

укол и т. д.). 
Учить определять количество слов в предложении, их 
последовательность. 
Учить выкладывать из букв разрезной азбуки и читать небольшие 
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предложения. 
Формировать навык беглого, сознательного, послогового чтения 
коротких текстов. 

 

2.2 Описание вариативных форм, способов, методов и средств 
реализации рабочей программы логопеда 

 

Исходя из целей и задач Рабочей программы учителя-логопеда МБДОУ «Детский 
сад № 6 «Красная шапочка» были составлены следующие документы, регламентирующие 
работу на логопедическом пункте ДОУ  на 2022-2023 учебный год:   

• Программы и/или планы логопедической работы. 
• Годовой план работы учителя-логопеда на 2022-2023 учебный год, в 

который входят планы работы с педагогами ДОУ, с родителями, с детьми. (Приложение 
№2) 

• Расписание занятий учителя-логопеда. (Приложение №3) 
• Индивидуальные карты речевого развития обучающихся, получающих 

логопедическую помощь. 
• Журнал учёта посещаемости логопедических занятий. 
• Отчётная документация по результатам логопедической работы. 
 

 

Методы коррекционной логопедической работы:  
1. Наглядные: 

- непосредственное наблюдение и его разновидности;  
- опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание 

игрушек и картин, рассказывание по игрушкам   и картинам);  
2. Словесные: 

- чтение и рассказывание художественных произведений;  
- заучивание наизусть стихов, небольших рассказов, скороговорок, чистоговорок и 

др.  
- пересказ;  
- обобщающая беседа;  
- рассказывание без опоры на наглядный материал;  
3. Практические: 

- дидактические игры и упражнения; 
- игры-драматизации и инсценировки;  
- хороводные игры и элементы логоритмики. 
Средствами коррекции и развития речи детей с ФНР, ФФН и ОНР являются:  
- общение детей со взрослыми (родителями, воспитателями, логопедом, 

музыкальным руководителем, инструктором по физической культуре и др.);  
- культурная языковая среда (дома и в детском саду);  
- обучение родной речи на занятиях (занятия по формированию фонетико-

фонематической стороны речи, занятия по развитию ЛГСР и связной речи, чтение 
художественной литературы);  

- художественная литература, читаемая помимо занятий (дома и в детском саду);  
- изобразительное искусство, музыка, театр;  
- занятия по другим разделам образовательной программы ДОУ.  
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2.3  Взаимодействие учителя-логопеда с семьями воспитанников 

Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время уделяется все 
большее внимание, так как личность ребенка формируется, прежде всего, в семье и 
семейных отношениях. В нашем дошкольном учреждении  создаются условия для 
взаимодействия всех участников образовательного процесса. К образовательно-

воспитательному процессу привлекаются родители, которые участвуют в организованной 
образовательной деятельности,  занятиях, спортивных праздниках, викторинах, вечерах 
досуга, театрализованных представлениях, экскурсиях. Педагоги работают над созданием 
единого сообщества, объединяющего взрослых и детей. Для родителей   проводятся 
тематические родительские собрания, семинары, мастер-классы.  

На 2022-2023 учебный год  учителем-логопедом составлен план взаимодействия с 
семьями воспитанников  логопедического пункта ДОУ, в котором отражены все формы и 
методы взаимодействия (представлен в годовом плане учителя-логопеда). На 
логопедическом пункте ДОУ  учитель-логопед привлекает   родителей к коррекционно-

развивающей работе через систему методических рекомендаций. Эти рекомендации 
родители получают в устной форме, в мессенджерах, в соцсетях, а также на персональном 
сайте учителя-логопеда. Рекомендации родителям по организации работы с детьми 
необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей — как в 
речевом, так и в общем развитии.  Методические рекомендации, данные в тетрадях 
(папках) для домашних работ, подскажут родителям, в какое время лучше организовать 
совместную игровую деятельность с ребенком, во что и как следует играть с ребенком 
дома. Они предоставят дошкольнику возможность занять активную позицию, вступить в 
диалог с окружающим миром, найти ответы на многие вопросы с помощью  
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Раздел III. Организационный раздел 

 

3.1. Материально-техническое обеспечение работы учителя-

логопеда ДОУ 

 

Методические материалы и технические средства, перечисленные в данном разделе 
должны обеспечивать выполнение Рабочей Программы и соответствовать принципам 
полноты и достаточности.  

 

Кабинет учителя-логопеда 

Логопедический кабинет оснащен необходимым оборудованием, методическими 
материалами и средствами обучения. 

Цель: реализация индивидуально ориентированных коррекционных мероприятий 
обеспечивающих удовлетворение особых образовательных потребностей детей с 
нарушением речи.  

 Оснащение кабинета разбито на следующие центры: 
 

Центр речевого развития  
 

1. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 
3.  Шпатели. 
4.  Вата, ватные палочки. 
5.  Марлевые салфетки. 
6.  Набор игрушек и предметных картинок для сопровождения артикуляционной и 

мимической гимнастики. 
7. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, 

свистульки, дудочки, воздушные шары, «Мыльные пузыри», сухие листочки, сухие 
лепестки цветов и т.п.). 

8. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации шипящих звуков 
(слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, 
тексты) 

9. Картотека предметных и сюжетных картинок для автоматизации и 
дифференциации звуков разных групп.  

10. Логопедический альбом для обследования  
11.  Предметные картинки по изучаемым лексическим темам. 
12.  Сюжетные картинки и серии сюжетных картинок. 
13. Парные картинки. 
14. «Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща. 
15. Лото, домино по изучаемым темам. 
16. Игрушки для уточнения произношения в звукоподражаниях. 
17.Предметные картинки для уточнения произношения звукоподражаниях. 
18. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный 

материал. 
19.Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации 

свистящих и шипящих звуков. 
20.Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и дифференциации 

свистящих и шипящих звуков в словах и предложениях. 
21.. Картотека словесных игр. 
22.Настольно-печатные дидактические игры для формирования и 

совершенствования грамматического строя речи. 
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23..Настольно-печатные дидактические игры для закрепления навыков звукового и 
слогового анализа и синтеза («Синий - красный», «Утенок гуляет», «Разноцветные 
корзинки», «Кто в домике живет?», «Кто едет в поезде?» и т.п.)  

24. Разрезной и магнитный алфавит. 
25. Слоговые таблицы. 
26. Наборы игрушек для инсценирования сказок. 
 

 Центр сенсорного развития  
 

1. Звучащие игрушки (погремушки, пищалки, свистки, дудочки, колокольчики, 
бубен,звучащие мячики и волчки). 

2. Звучащие игрушки заместители (маленькие коробочки с различными 
наполнителями-горохом, фасолью, камушками и т.п.). 

3. Крупные предметные картинки с изображениями животных и птиц. 
4. Крупные предметные картинки с изображениями звучащих игрушек и 

предметов. 
5. Игра «Раскрась картинку» 

6. Палочки Кюизенера. 
7. Блоки Дьенеша для маленьких. 
8. Логические блоки Дьенеша. 
9. Рамки-вкладыши Монтессори. 
10. Занимательные игрушки для развития тактильных ощущений. 
11. «Волшебный мешочек» с мелкими фигурками и игрушками. 
12.  Яркий пластиковый поднос с тонким слоем манки. 
13.  «Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями. 
14.  Белая магнитная доска с комплектом фломастеров. 
15.  Мягкие цветные карандаши. 
16.  Восковые мелки. 
17.  Белая и цветная бумага для рисования. 
 

Центр моторного и конструктивного развития  
 

1. Крупные плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по 
всем лексическим темам. 

2. Разрезные картинки и пазлы по изучаемым лексическим темам. 
3. Кубики с картинками по изучаемым темам. 
4. Игра «Составь из частей» для коврографа и магнитной доски. 
5. «Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями. 
6. Деревянные и пластиковые пирамидки разных цветов. 
7. Массажные мячики разных цветов и размеров. 
8. Яркие прищепки и игрушки из них. 
9. Игрушки-шнуровки. 
10. Игрушки-застежки. 
11. Крупные бусины, косточки от счетов 

12. Мяч среднего размера. 
13. Малые мячи разных цветов. 
14. Магнитные рыбки и удочки. 
15. Маленькие массажные коврик 
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3.2 Методическое обеспечение учебного процесса 

 

1. Агранович З.Е. В помощь логопедам и родителям: Сб. домаш. заданий для 
преодоления недоразвития фонемат. Стороны речи у ст. дошкольников. – СПб.: Детство-

Пресс, 2004. 
2. Анищенкова Е.С. Практическое пособие по исправлению 

звукопроизношения у детей для логопедов и родителей / Е.С.Анищенкова. – М.: АСТ: 
Астрель. 2007. – 158 с, - (Популярная логопедия) 

3. Анищенкова Е.С. Артикуляционная гимнастика для развития речи 
дошкольников: пособие для родителей и педагогтв / Е.С, Анищенкова. – М.: АСТ: 
Астрель. 2007. – 58 с. 

4. Бабина Г.В. Слоговая структура слова: Обследование и формирование у 
детей с недоразвитием речи.: Логопедические технологии: учебно-методическое пособие 
для студентов вузов обучающихся по специальности - логопедия. – М.: Парадигма, 2010 

5. Бадулина О. И. Готовимся к школе. Подготовка к чтению и письму детей 
старшего дошкольного возраста. В 3-х частях – 6-е изд. Смоленск: «Ассоциация ХХI 

Век», 2013. 
6. Баскакина И.В., Лынская М.И. Логопедические игры. Рабочие тетради для 

исправления недостатков произношения звуков. – М.: Айрис-пресс, 2007. 
7.  Бахчеева О.В. Поможем речевому развитию ребёнка: методическое 

пособие. – Магнитогорск: МаГУ. 2008. 
8. Борисова Е.А. Индивидуальные логопедические занятия с дошкольниками. 

Методическое пособие. – М.: ТЦ Сфера, 2008. 
9. Борисенко М.Г., Лукина Н. А. Развиваем речь малыша: Комплексная 

методика развития речи детей 2-3 лет. – СПБ.: Издательский Дом «Литера», 2011.  
10. Бортникова Е.Ф. Составляем рассказ по серии картинок (для детей 4-5): 

тетрадь. – Екатеринбург: ООО «Литур-К», 2014. – 32. 

11. Бортникова Е.Ф. Знакомимся с окружающим миром (для детей 4-5 лет). – 

Екатеринбург: ООО «Издательский дом «Литур», 2016. – 32 с. – (серия «Рабочая 
тетрадь»). 

12. Бортникова Е.Ф. Развиваем мелкую моторику (для детей 5-6 лет). – 

Екатеринбург: ООО «Издательский дом «Литур», 2016. – 48 с. – (серия «Готовимся к 
школе»). 

13. Бортникова Е.Ф. Развитие навыков чтения и связной речи (для детей4-6 лет). 
– Екатеринбург: ООО «Издательский дом «Литур», 2016. – 48 с. – (серия «Готовимся к 
школе»). 

14. Бортникова Е.Ф. Развиваем память, внимание, воображение (для детей 4-6 

лет).  – Екатеринбург: ООО «Издательский дом «Литур», 2016. – 40 с. – (серия 
«Готовимся к школе»). 

15. Буйко В.И. Учимся говорить красиво: речевые зарядки и чистоговорки (для 
жетей 3-7 лет). – Екатеринбург: ООО «Издательский дом «Литур», 2016. – 48 с. – (серия 
«Готовимся к школе»). 

16. Волкова Г.А. Методика психолого-логопедического обследования детей с 
нарушением речи. Вопросы дифференциальной диагностики.: Учебно-методическое 
пособие. – СПБ.: «Издательство «Детство – Пресс», 2006 

17.  Воробьёва Т.А., Гузенко Т.В. 50 уроков для подготовки руки к письму. – 

СПб.: Издательский Дом «Литера», 2008. 
18. Вышегородская И.В., Елизарова И. Г., Васильева А. В. Интегрированная 

образовательная деятельность в логопедической группе ДОУ. - СПБ.: ООО Изд. «Детство-

Пресс»,2014.  
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19. Гаврина С.Е. Логопедическая тетрадь. Звуки [з]-[з’], [ц]: 4+. ФГОС ДО/ С.Е. 
Гаврина, Н.Л. Кутявина, И.Г. Топоркова, С.В. Щербинина. – М.: Издательство «Экзамен», 
2017. – 32 с. (Серия «Логопедическая тетрадь») 

20. Гаврина С.Е. Логопедическая тетрадь. Звуки [ш]-[ж]: 4+. ФГОС ДО/ С.Е. 
Гаврина, Н.Л. Кутявина, И.Г. Топоркова, С.В. Щербинина. – М.: Издательство «Экзамен», 
2017. – 32 с. (Серия «Логопедическая тетрадь») 

21. Гаврина С.Е. Логопедическая тетрадь. Звуки [с]-[с’]: 4+. ФГОС ДО/ С.Е. 
Гаврина, Н.Л. Кутявина, И.Г. Топоркова, С.В. Щербинина. – М.: Издательство «Экзамен», 
2017. – 32 с. (Серия «Логопедическая тетрадь») 

22. Гаврина С.Е. Логопедическая тетрадь. Звуки [р]-[р’]: 4+. ФГОС ДО/ С.Е. 
Гаврина, Н.Л. Кутявина, И.Г. Топоркова, С.В. Щербинина. – М.: Издательство «Экзамен», 
2017. – 32 с. (Серия «Логопедическая тетрадь») 

23. Гаврина С.Е. Логопедическая тетрадь. Звуки [л]-[л’]: 4+. ФГОС ДО/ С.Е. 
Гаврина, Н.Л. Кутявина, И.Г. Топоркова, С.В. Щербинина. – М.: Издательство «Экзамен», 
2017. – 32 с. (Серия «Логопедическая тетрадь») 

24. Гризик Т.И. Развитие речи и подготовка к обучению грамоте: метод, 
пособие для педагогов/Т.И.Гризик, Л.Ф.Климанова, Л.Е.Тимшщук. – М.: Просвещение, 
2006. – 94 с.: ил. – (Скоро в школу). 

25. Дедюхина Г.В., Яньшина Т.А., Могучая Л.Д. Логопедический массаж и 
лечебная физкультура с детьми 3-5 лет, страдающими детским церебральным параличом. 
Учебно-практическое пособие для логопедов и медецинских работников. – М.: 
Издательство «Гном и Д», 2001. – 32 с. (Практическая логопедия) 

26. Докутович В.В., Кыласова Л.Е. Дневник учителя – логопеда ДОУ: 
планирование деятельности, отчетность. – Волгоград: Учитель, 2014 

27.  Дурова Н.Ф. Фонематика. Как научить детей слышать и правильно 
произносить звуки. Методическое пособие. – М.: Мозаика-Синтез. 

28.  Жукова Н.С. Букварь: Учебное пособие. – М.: Эксмо, 2008. 
29. Жукова Н.С. Уроки логопеда: Исправление нарушений речи. – М.: Эксмо, 

2009. 

30. Жукова Н.С. Я говорю правильно: от первых уроков устной речи к 
«Букварю» / Н.С. Жукова; ил. А.Разуваева. – М.: Эксмо, 2010. – 72 с.: ил. 

31. Жукова Н.С. Я пишу правильно: от «Букваря» к умению красиво и грамотно 
писать / Н.С. Жукова; [ил. Т. Ляхович]. – М.: Эксмо, 2010. – 80 с.: ил. 

32.  Земцова О.Н. Грамотейка. Интеллектуальное развитие детей 2-3лет. – М.: 
Махаон, 2008. 

33.  Земцова О.Н. Грамотейка. Интеллектуальное развитие детей 3-4лет. – М.: 
Махаон, 2008. 

34.  Земцова О.Н. Грамотейка. Интеллектуальное развитие детей 4-5лет. – М.: 
Махаон, 2008. 

35.   Земцова О.Н. Грамотейка. Интеллектуальное развитие детей 5-6лет. – М.: 
Махаон, 2008. 

36.  Земцова О.Н. Тесты для детей 2-3лет: Учебн. пособие. – М.: Махаон, 2008. 
37. Земцова О.Н. Тесты для детей 3-4лет: Учебн. пособие. – М.: Махаон, 2008. 
38.  Земцова О.Н. Тесты для детей 4-5лет: Учебн. пособие. – М.: Махаон, 2008. 
39. Земцова О.Н. Тесты для детей 5-6лет: Учебн. пособие. – М.: Махаон, 2008. 
40. Зондовый массаж: коррекция звукопроизношения: наглядно-практическое 

пособие Часть 3. / Е.В. Новикова. – М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2010. 
41.  Зондовый массаж: коррекция звукопроизношения: наглядно-практическое 

пособие Часть 1. / Е.В. Новикова. – М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2010. 
42.  Зондовый массаж: коррекция тонкой моторики руки: наглядно-

практическое пособие. Часть 2. / Е.В. Новикова. – М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2010. 
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43. Зондовый массаж: Часть 4. Зонд №12 «Скользящий»: наглядно-

практическое пособие / Е.В. Новикова. – М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2010. 
44. Иванова Ю.В. Дошкольный логопункт. Документация, планирование и 

организация работы. – М.: Изд. ГНОМ, 2014 

45. Игнатьева С.А., Блинков Ю.А. Логопедическая реабилитация детей с 
отклонениями в развитии: Учеб. Пособие для студ. высш. учеб. заведений. – М.: Гуманит. 
изд. Центр ВЛАДОС, 2004. – 304 с. – (Коррекционная педагогика). 

46. Игры, ребусы. Загадки для младших школьников. Популярное пособие для 
родителей и педагогов / сост. Т.И. Линго. – Ярославль: «Академия развития».1999. 

47.  Иншакова О.Б. Альбом для логопеда.  
48. Ильякова Н.Е. Постановочные зонды в коррекции звукопроизношения.: 

пособие для логопедов дошкольных, школьных и медицинских учреждений. – М.: Изд. 
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Демонстрационный материал по лексическим темам: 

1. До свидания лето, Здравствуй, детский сад.                
2. Человек и его части тела. 
3. Фруктовый сад. 
4. Овощной огород.                           
5. Осень.  
6. Лиственные деревья. 
7. Хлеб.  
8. Грибы. 
9. Овощи. 
10. Фрукты. Ягоды. 
11. Одежда. Обувь. 
12. Домашние птицы. 
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13. Перелетные птицы. 
14. Моя планета. Странам и дом. День народного единства. 
15. Одежда. Обувь. Головные уборы. 
16. Домашние животные. 
17. Дикие животные. 
18. Зимушка-зима. 
19. Зимующие птицы. 
20. Игрушки. 
21. Хвойные деревья. 
22. Моя семья. 
23. Труд взрослых. Профессии. 
24. Почта. 
25. Посуда. 
26. Продукты питания. 
27. Животные холодных стран и жарких. 
28. Наша армия. День защитника отечества. 
29. Азбука безопасности. Транспорт. 
30.  8 Марта. Женский день. 
31. Весна шагает по планете. 
32. Рыбы. Обитатели водоемов. 
33. Народные культуры и традиции.  
34. День смеха. Дружба. Миром правит доброта. Быть здоровыми хотим. 
35. Космос. Приведем в порядок планету. 
36. Комнатные растения. 
37. Мой дом. Мебель. Электроприборы. 
38.  Первоцветы. 
39. 9 Мая. День победы. 
40. Насекомые. Мир природы весной. 
41. 9 Мая. 
42. Буквы. 
43. Знаки. 
44. Антонимы прилагательных. 
45. Ударение. 
46. Сюжетные картинки и картины. 
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Заключение 

 

Своевременное выявление и систематизированное обучение позволяет практически 
полностью ликвидировать речевые нарушения, обеспечив ребенку полноценную 
подготовку к школьному обучению. Организация логопедической помощи на логопункте 
имеет свои особенности по сравнению с логопедической группой: более 
индивидуализированная форма работы, профилактическая работа.  

В методической литературе отсутствуют специальные программы для работы на 
логопункте в ДОУ. Данные причины обусловливают необходимость составления 
модифицированной программы, более приспособленной к условиям работы логопункта в 
ДОУ. Данная программа доступна к применению на дошкольном логопедическом пункте. 
С её помощью у дошкольников сформируется полноценная фонетическая система языка, 
разовьётся фонематическое восприятие, навыки звуко-слогового анализа и синтеза, 
автоматизируются слухопроизносительные умения и навыки, сформируется связная 
монологическая речь на базе правильно произносимых звуков. Таким образом, дети будут 
подготовлены к успешному обучению в школе, в чём и заключается главная цель данной 
программы. 
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