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1. Целевой раздел 

 

1.1. Пояснительная записка 

 

Рабочая программа учителя-логопеда Шеметковой С.В. предназначена для детей с 6-7 и 5-6 лет с 
фонетико-фонематическим недоразвитием речи и общим недоразвитием речи 3 и 4 уровня, с 
простой, сложной дислалией, дизартрией, со стёртой формой дизартрии, муниципального 
бюджетного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 23 «Колобок» города 
Сафоново Смоленской области.        

В  настоящее  время  в  системе  дошкольного  образования    количество  детей,  имеющих 
отклонения в речевом развитии, растет. Эти дети составляют основную группу риска по школьной 
неуспеваемости,  особенно  при  овладении  письмом  (дисграфия)  и  чтением  (дислалия).  Основная 
причина — недостаточное развитие процессов звуко-буквенного анализа и синтеза. Известно, что 
звуко-буквенный  анализ  базируется  на  четких,  устойчивых  и  достаточно  дифференцированных 
представлениях  о  звуковом  составе  слова.  Процесс  овладения  звуковым  составом  слова,  в  свою 
очередь,  тесно  связан  с  формированием  слухоречедвигательного  взаимодействия,  который 
выражается в правильной артикуляции звуков и их тонкой дифференциации на слух. 

Рабочая  программа представляет коррекционно-развивающую систему, обеспечивающую 
полноценное  овладение  фонетическим  строем  русского  языка,  интенсивное  развитие 
фонематического  восприятия,  лексико-грамматических  категорий  языка,  развитие  связной  речи, 
что  обуславливает  формирование  коммуникативных  способностей,  речевого  и  общего 
психического  развития  ребёнка  дошкольного  возраста  с  речевой  патологией,  как  основы 
успешного овладения чтением и письмом в дальнейшем при обучении в массовой школе, а так же его 
социализации.    

 Предлагаемая  Программа  дает  возможность  ранней  диагностики  речевого  дефекта, 
коррекции нарушений устной речи на каждом возрастном этапе, учитывая единство требований, 
подходов и методов обучения и воспитания дошкольников.  Содержание  рабочей  Программы  
соответствует  федеральным  государственным образовательным стандартам (ФГОС), 
устанавливаемым в соответствии с пунктом 6 части 1статьи 6 Закона Федерального закона от 29 
декабря 2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»,  образовательным  
стандартам  и  требованиям,  целям  и  задачам  образовательной программы  учреждения.  В  
соответствии  с  ФГОС  Программа  основана  на  интеграции образовательных  областей,  направлена  
на  развитие  познавательно-речевой,  игровой, оздоровительной деятельности, компонентов устной 
речи детей, практическое овладение нормами речи  и  культуры  поведения,  на  формирование  
индивидуального  прогресса  в  развитии коммуникативных навыков.      

При  разработке  рабочей  программы  использованы  следующие  программы  и  системы 
коррекционной работы с детьми:       

° Т.Б.  Филичева,  Г.В.  Чиркина  «Программа  обучения  и  воспитания  детей  с  фонетико-

фонематическим недоразвитием».  
° Т.Б.  Филичева,  Г.В.  Чиркина  «Программа  логопедической работы по преодолению 
общего недоразвития речи у детей».  
° Примерная основная общеобразовательная  программа  дошкольного образования 
«Детство» / Т. И. Бабаева, А. Г. Гогоберидзе, 3. А. Михайлова и др. — СПб., 2011. 
° Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н.Логопедические занятия в детском саду. Подготовительная к школе 
группа.  
° Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н.Логопедические занятия в детском саду. Старшая группа. 
 

Основными нормативными документами при проектировании образовательной программы 
по коррекции речевых нарушений у детей дошкольного возраста являются: 



 

 

° Закон "Об образовании в Российской Федерации" 273-ФЗ 

от 01 сентября 2013 г.  
° Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации № 1155 "Об утверждении 
федерального государственного стандарта дошкольного образования" 

° "СанПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, 
содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций Типовым 
положением о дошкольном образовательном учреждении; 
°  Конвенция о правах ребенка; 
°  Нормативы наполняемости групп в дошкольных учреждениях; 
° соответствующими направлениями Концепции дошкольного воспитания,         Концепцией 
модернизации российского образования на период до 2010 года.  
° Методические рекомендации Министерства образования РФ «Ориентиры и требования к 
обновлению содержания дошкольного образования»; 
° Должностные обязанности учителя-логопеда, конкретизируемые на основе требований к 
должности «учитель-логопед», учитель-дефектолог» в Едином квалификационном справочнике 
№761 от 26. 08. 2010. 
° Положение о группе компенсирующей направленности для детей с ФФНр. 

 

1.2.  Цели и задачи реализации программы 

 

Цель  программы  –  сформировать  полноценную  фонетическую  систему  языка,  развить 
фонематическое  восприятие  и  навыки  первоначального  звукового  анализа  и  синтеза, 
автоматизировать слухопроизносительные умения и навыки в различных ситуациях, формировать 
лексико-грамматические  категории  и  развивать  связную  речь  у  дошкольников  с  фонетико-

фонематическим недоразвитием и общим недоразвитием речи 3,4 уровня. 
Задачи:   

° раннее выявление и своевременное предупреждение речевых нарушений;   
° преодоление недостатков в речевом развитии;     

° воспитание  артикуляционных  навыков  звукопроизношения  и  развитие  слухового 
восприятия;   

° формирование лексико-грамматических категорий и связной речи;   
° формирование навыков учебной деятельности;  
° подготовка к обучению грамоте;         

° осуществление  совместной  деятельности  с  родителями  дошкольников,  педагогами ДОУ.  
     

1.3. Принципы построения коррекционной программы     

  

В  программе  реализованы  в  соответствии  этиопатогенетической  симптоматикой  речевого 
нарушения следующие принципы дошкольной коррекционной педагогики: 

   
° Принцип развивающего обучения (формирование «зоны ближайшего развития»);  
° Принцип единства диагностики и коррекции отклонений в развитии;  
° Принцип  генетический,  раскрывающий  общие  закономерности  развития  детской  речи 
применительно к разным вариантам речевого дизонтогенеза;  
° Принцип  коррекции  и  компенсации,  позволяющий  определить  адресные  логопедические 
технологии в зависимости от структуры и выраженности речевого нарушения;  
° Деятельностный  принцип,  определяющий  ведущую  деятельность,  стимулирующий психическое 
и личностное развитие ребёнка с отклонением в речи.    

 В логопедическую группу зачисляются  дети  с  фонетико-фонематическим  недоразвитием речи,  
характеризующимся  нарушением  процесса  формирования  произносительной  системы родного 
языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и 
произношения  фонем  и  дети  с  фонетическим  недоразвитием  речи,  для  которого  характерно 



 

 

нарушение звукопроизношения при нормальном слухе и сохранной иннервации речевого аппарата. 
            

Общедидактические  принципы:  научности,  систематичности, последовательности, 
доступности,  наглядности,  прочности,  воспитывающего  характера,  сознательности,  активности, 
индивидуального подхода.    

 

1.4.  Направления коррекционного обучения 

 

Направление коррекционно-развивающей работы: 

° дыхательная гимнастика (формирование длительной, сильной, плавной: воздушной; струи для 
правильного произношения звуков). 
° артикуляционная гимнастика (различные упражнения на развитие мышц артикуляционного 
аппарата). 
° пальчиковая гимнастика (упражнения и игры на развитие моторики пальцев рук). 
° автоматизация звуков в речи. 
° дифференциация звуков в речи. 
° развитие словаря; 
° формирование и совершенствование грамматического строя речи; 
° развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа;  
° развитие просодической стороны речи; 
° коррекция произносительной стороны речи; 
° работа над слоговой структурой слова; 
° совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового анализа и 
синтеза; 
° обучение элементам грамоты; 
° развитие связной речи и речевого общения; 
° сенсорное развитие; 
° развитие психических функций; 
° ознакомление с окружающей действительностью; 
° совершенствование общей координации речи с движениями и мелкой моторикой пальцев рук. 

На всех коррекционных занятиях проводится совершенствование моторных навыков, 
координации, ориентировки в пространстве и конструктивногопраксиса. Эта работа увязывается с 
развитием речевых навыков и формированием соответствующих понятий. В основу ее положено 
формирование углубленных представлений, реальных знаний детей об окружающем мире. На этой 
предметной базе строится развитие их речи. 
 

1.5. Значимые для разработки и реализации программы 

характеристики особенностей развития речи детей с ФФНР и ОНР III- IV (у. р. р.) 
 

Фонетико-фонематическое недоразвитие (ФФНР) — это нарушение процесса формирования 
произносительной  системы  родного  языка  у  детей  с  различными  речевыми  расстройствами 
вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. Определяющим признаком 
фонематического недоразвития является пониженная способность к  анализу  и  синтезу  речевых  
звуков,  обеспечивающих  восприятие  фонемного  состава  языка.  В речи  ребенка  с  фонетико-

фонематическим  недоразвитием  отмечаются  трудности  процесса формирования  звуков,  
отличающихся  тонкими  артикуляционными  или  акустическими признаками. Несформированность 
произношения звуков может быть выражена в речи ребенка различным образом: заменой  звуков  
более  простыми  по  артикуляции трудностями  различения звуков; особенностями употребления 
правильно произносимых звуков в речевом контексте.   Следует  подчеркнуть,  что  ведущим  
дефектом  при  ФФНР  является  несформированность процессов восприятия звуков речи.   



 

 

 На  недостаточнуюсформированность  фонематического  восприятия  также  указывают 
затруднения  детей  при  практическом  осознании  основных  элементов  языка  и  речи.  Кроме  всех 
перечисленных  особенностей  произношения  и  различения  звуков,  при  фонематическом 
недоразвитии  у  детей  нередко  нарушаются  просодические  компоненты  речи:  темп,  тембр, 
мелодичность.   ОНР III характеризуется развернутой фразовой речью с выраженными 
элементами недоразвития лексики, грамматики и фонетики. Важной особенностью является 
недостаточнаясформированность словообразовательной деятельности, трудности в воспроизведении 
слов разной слоговой структуры.    

Проявления  речевого  недоразвития  у  данной  категории  детей  выражены  в  большинстве 
случаев  нерезко.  Отмечается  бедность  словаря  и  незначительная  задержка  в  формировании 
грамматического  строя  речи.  При  углубленном  обследовании  речи  детей  могут  быть  отмечены 
отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных предлогов, в согласовании 
прилагательных и порядковых числительных с существительными и т. п.      

  К IV уровню ОНР отнесены дети с остаточными явлениями недоразвития лексико-

грамматических и фонетико-фонематических компонентов языковой системы. Для детей данного 
уровня типичным является несколько вялая артикуляция звуков, недостаточная выразительность речи 
и нечёткая дикция. Незавершённость формирования звуко-слоговой структуры, смешение звуков, 
низкий уровень дифференцированного восприятия фонем являются важным показателем того, что 
процесс фонемообразования у детей не завершен. 
Коррекционно-воспитательная работа с ФФН и ОНР III- IV (у. р. р.) строится с учетом особенностей 
психической деятельности детей. 

1.6.  Диагностика речевого развития 

 Диагностика речевого развития проводится по методике  Безруковой О.А.  
«Диагностика речевых нарушений».  
1.Итоговый  контроль  осуществляется  по  истечении  сроков  коррекционной  работы  над звуком 
(результат отражён в речевой карте).       

Критерии оценок речи после проведенного курса логопедических занятий:   
- Чистая, правильная речь,  
-  со значительным улучшением,   
- с незначительным улучшением,  
- без улучшения.   
 2.Текущий контроль осуществляется на каждом занятии      

Диагностика  речевого  развития  производится  3  раза  в  год  (стартовая,  промежуточная, 
итоговая). После диагностики выводится график динамики речевого развития на каждого ребенка.    
   

1.7 Планируемые результаты: 
 правильно артикулировать все звуки в различных фонетических позициях и формах речи; 
 чётко дифференцировать все изученные звуки; 
 называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 
 находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове; 
 различать понятие «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне; 
 правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи. 
 активно пользоваться различными способами словообразования; 
 изменять слова в роде, числе, падеже, правильно употреблять предлоги; 
 отвечать на вопросы по содержанию прочитанного, ставить вопросы к текстам и пересказывать 

их.  
 овладеть интонационными средствами выразительности речи в сюжетно-ролевой игре, пересказе, 

чтении стихов. 
 

 

 

 



 

 

2. Содержательный раздел 

 

2.2.  Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации 
программы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей 

 

Развитие  фонематического слуха  проводится  по следующему  плану: 
1. Формирование действия выделения звука на фоне слова (есть данный звук в слове или 

отсутствует). 
2. Формирование действия вычленения звука из начала и конца слова (по вопросам: 

Назови первый звук в слове?  Назови последний в слове?) 
3. Выделение ударной  гласной  из  слова.  

4. Определение  места  звука в слове  (после  какого  звука  слышится звук    в  
слове?Перед  каким?) 

На подгрупповых занятиях по формированию фонетической стороны речи используются 
зрительные символы гласных и согласных звуков, поскольку дети с фонетико-фонематическим 
недоразвитием речи при обучении навыкам звукового анализа нуждаются дополнительно в слуховой 
и зрительной опоре.  

Упражнения в звуковом анализе и синтезе, опирающиеся на четкие кинестетические ощущения, 
способствуют осознанному звучанию речи, что является базой для подготовки к обучению грамоте. С 
другой стороны, навыки звукобуквенного анализа, сравнение, сопоставление сходных и различных 
признаков звуков и букв, упражнения по анализу, синтезу способствуют закреплению навыков 
произношения и усвоению сознательного чтения и письма. 

За это же время практически усваиваются термины: слог, слово, предложение, гласные, 
согласные звуки, звонкие, глухие, твердые, мягкие звуки. 
 

Формирование  функций звукового анализа  проводится  по следующему плану: 
1. 1. Определение  последовательности  и  количества  звуков  в  слове. (Сколько  звуков  в  

слове?Назови  первый,   второй,  третий?);  
2. Фонематический  анализ  звукового  ряда,  состоящего  из  гласных;  
3. 3. Фонематический  анализ  звукового  ряда,   состоящего  из  согласного  и гласного; 
4. Фонематический  анализ  слова. 

 

В  работе  по  формированию  фонематического  анализа  осуществляется принцип  
системности  и  постепенного  усложнения: 

1. Сначала  анализируются  слова,  состоящие  из закрытого  слога,   прямого  открытого  слога,   
обратного  слога,   (ум, ус, му, на, мак, дом, сын, кот, сук).          

2. Слова, состоящие из одного слога (мак, бак, сук и т.д.)  
3. Слова,  состоящие  из двух  прямых  открытых  слогов  (рама,   лапа, луна, козы). 
4. Слова, состоящие  из  прямого  открытого  и  закрытого  слогов (диван,   сахар,   пупок,   топор,   

повар  и  т.д.). 
5. Слова, состоящие из двух слогов со стечением согласных, на стыке слогов  (кошка, лампа, 

парка, санки, ведро, утка, арбуз, ослик, карман). 
6. Односложные  слова  со  стечением согласных  в  начале слова (стол,  грач,  шкаф,  врач,  крот  

и т.д.) 
7. Односложные слова  со стечением  согласных  в  конце  слова (волк,  тигр).  
8. Двусложные слова  со  стечением  согласных  в  начале слова (трава, слива). 
9. Двусложные  слова  со  стечением  согласных  в  начале  и  середине слова (клумба,   крынка,   

плотник  и  т.д.) 
10. Трехсложные  слова   (ромашка,  кастрюля, мандарин). 
11. Работа  по  развитию  слогового  анализа  и  синтеза  проводится вначале: 
12. С  использованием  вспомогательных  приемов:  хлопки,   отстукивание;  
13. На основе собственного  произношения; 
14. На  основе слухопроизносительных  представлений. 



 

 

Большое внимание уделяется всевозможным преобразованиям слов; например: каша - кашка - 
кошка - мошка. Внимание детей обращается на то, что изменение только одного звука в слове 
достаточно для образования нового слова. 

Дети с ФФНР данной возрастной категории при формировании связной речи нуждаются во 
вспомогательных средствах. Факторами,  облегчающими  и  направляющими процесс становления 
речи, являются наглядность и моделирование плана высказывания. 

 

Обучение связному высказыванию проходит последовательно, в порядке постепенного 
убывания наглядности и «свёртывания» смоделированного плана: 
Ответы на вопросы (построение ответа в полном соответствии с порядком слов в вопросе); 
Составление рассказа по демонстрируемому действию и образцу логопеда; 
Составление рассказа по выполненному действию и плану логопеда 

Пересказ рассказа, составленного по демонстрируемому действию; 
Составление описательного рассказа по демонстрируемому объекту и плану из вопросов логопеда; 
Составление рассказа по сюжетной картине и плану из вопросов логопеда; 
Составление рассказа по сюжетной картине; 
Составление рассказа по серии сюжетных картин;  
Пересказ рассказа с помощью опорных картинок (картинный план), по плану из вопросов логопеда, 
по нарисованному ребенком плану, по плану-схеме. 
Пересказ рассказа по серии сюжетных картин 

Самостоятельное составление рассказа на заданную тему; 
Самостоятельный пересказ рассказа. 

 

Формирование элементарных навыков письма и чтения 

Основой для формирования элементарных навыков письма и чтения является общеречевое 
развитие детей. Особое значение придается формированию осознания чужой и своей речи. Предметом 
внимания для ребенка становятся элементы речи, особенности речевого поведения, произвольность и 
сознательность речевых высказываний. Показателями готовности к овладению элементарными 
навыками письма и чтения у детей с нормальным речевым развитием являются умения: 

 - сосредотачивать свое внимание на вербальной задаче; 
 - произвольно и преднамеренно строить свои высказывания; 
 -  выбирать наиболее подходящие языковые средства для выполнения вербальной задачи; 
 - осознанно оценивать выполнение вербальной задачи. 
 полноценным процессом развития речи и подготовкой к овладению элементарными навыками 

письма и чтения. 
У детей с ФФН основным препятствием к овладению навыком письма и чтения является 

недостаточное развитие фонематического слуха. Они обладают так называемым первичным 
фонематическим слухом, который им обеспечивает понимание речи и повседневное общение, но 
недостаточен для развития более высоких его форм, необходимых для разделения звукового потока 
речи на слова, слова на составляющие его звуки, установления порядка звуков в слове. Они не готовы 
к выполнению специальных умственных действий по анализу звуковой структуры слова. 

Приоритетные задачи коррекционного обучения по данному разделу: 
- сформировать у детей необходимую готовность к овладению элементарными навыками письма и 
чтения; 
-  научить детей элементарным навыкам письма и чтения. 

 Обязательным методическим условием является формирование элементарных навыков письма и 
чтения на материале звуков, предварительно отработанных в произношении и соответствующих 
нормативам русского языка. В системе обучения предусмотрено определенное соответствие между 
изучаемыми звуками, доступными формами рече-звукового анализа и начального этапа обучения 
письму и чтению. 

 Для того чтобы заложить основы успешного усвоения детьми данных навыков, 
предусматривается подготовительный период обучения. В течение этого времени специальных 
занятий по формированию элементарных навыков письма и чтения не выделяется — подготовка к 
овладению элементарной грамотой осуществляется одновременно с формированием 



 

 

произносительных навыков. В результате специальных упражнений у детей воспитывается 
направленность на звуковую сторону речи, они учатся четко произносить, различать и выделять 
правильно произносимые звуки в словах. 

 Для подготовки дошкольников к овладению элементарными навыками письма и чтения 
необходимо решить две задачи: 
 - подготовить детей к анализу слов; 
 - научить слитно, без перебора букв, читать простейшие прямые слоги СГ (С — согласный, Г — 

гласный). 
Следующий, букварный период обучения. В это время фронтальные занятия по формированию 
элементарных навыков письма и чтения. Кроме того, на каждом занятии по произношению 
выделяется около пяти минут на упражнения в чтении. 

Несмотря на длительную предварительную подготовку, формирование элементарных навыков 
письма и чтения протекает в условиях, отличающихся от обычных тем, что система фонем у детей 
подготовительной группы еще не полностью сформирована. Это заставляет не только растягивать во 
времени процесс овладения навыками элементарной грамоты, но и по-иному располагать материал, 
пользоваться особыми методическими приемами. 

 Характерные особенности так называемого букварного периода обучения: 
 - усвоение элементарных навыков письма и чтения неразрывно связано с формированием 
произносительных навыков.  
- соответствие порядка изучения букв последовательности усвоения детьми правильно произносимых 
звуков; 
 -  временнóе распределение изучения букв, обозначающих близкие по артикуляционным или 
акустическим признакам звуки ([с] — [ш], [п] — [б] и т. д.); 
 - временнóе исключение из первых упражнений букв, обозначающих звуки, близкие к изучаемым; 
 - включение в материал для чтения в определенной последовательности слова различного слогового 
состава после устной подготовки; 
 - акцентирование внимания на понимании детьми читаемых слов, предложений, текстов; 
 - применение различных форм наглядности, игровых приемов, упражнений; 
 - осуществление переходов от послогового чтения к слитному. Закрепление и расширение 
полученных детьми знаний, умений и навыков. 

В результате обучения значительная часть детей должна овладеть техникой чтения, правильным 
пониманием прочитанного, умением отвечать на вопросы по содержанию прочитанного, ставить 
вопросы к тексту, пересказывать его; умением выкладывать из букв разрезной азбуки, списывать и 
писать слова различного слогового состава и предложения с применением всех усвоенных правил 
правописания. 

Таким образом, в подготовительной группе у детей постепенно формируются навыки звукового 
анализа в той последовательности, которая была разработана Д. Б. Элькониным, П. Я. Гальпериным, 
Л. Е. Журовой: установление порядка следования фонем в слове, на основе их правильного 
произношения и четкого восприятия; осознание различной функции фонемы; выделение основных 
фонематических противопоставлений, характерных для русского языка. 
       

Для подгрупповой корекционно-развивающей работы объединяются дети одной возрастной 
группы, по принципу сходности структуры речевого нарушения и особенностей развития детей. В 
течение года состав подгрупп меняется в зависимости от динамики преодоления речевого дефекта и 
по результатам коррекционно-развивающей работы.  

Подгруппы формируются по 2-4 человек, периодичность занятий – 2-3 раза в неделю, не более 30 
минут для детей седьмого года жизни, не более 25 минут для детей шестого года жизни.       Основная 
цель подгрупповых занятий — первоначальное закрепление поставленных логопедом звуков в 
различных фонетических условиях. 

На занятиях осуществляется: 
 - закрепление навыков произношения изученных звуков; 
 -отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых структур, состоящих из 

правильно произносимых звуков; 
 - звуковой анализ и синтез слов, состоящих из правильно произносимых звуков; 



 

 

 - расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных ранее звуков; 
 - закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учетом исправленных на 

индивидуальных занятиях звуков. 
Индивидуальная работа с детьми направлена на формирование артикуляционных укладов 

нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фонематического слуха и  восприятия, 
уточнение и расширение словарного запаса, отработку лексико-грамматических категорий. 
Последовательность устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется 
индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями каждого ребенка и индивидуальным 
перспективным планом. Постановка звуков осуществляется при максимальном использовании всех 
анализаторов. 

Внимание детей обращается на основные элементы артикуляции звуков в период 
первоначальной постановки, которая является лишь одним из этапов изучения нового звука. Частные 
приемы коррекции определяются и детализируются в зависимости от состояния строения и функции 
артикуляционного аппарата. При закреплении артикуляции последовательность позиции звука от 
наиболее благоприятной для произнесения к наименее благоприятной, от легкой к трудной 
устанавливается логопедом с учетом особенностей артикуляционной базы родного языка.  

Учитывается следующее: 
• для первоначальной постановки отбираются звуки, принадлежащие к различным 

фонетическим группам; 
• звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются отсроченно во времени; 
• окончательное закрепление изученных звуков достигается в процессе дифференциации 

всех близких звуков. 
Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается таким образом, чтобы 

он одновременно способствовал расширению и уточнению словаря, грамматически правильной речи, 
умению правильно строить предложения и способствовал развитию связной речи. 

 

План индивидуальной коррекционной работы по звукопроизношению. 
 

I.Подготовительный этап 

Задача: тщательная и всесторонняя подготовка ребенка к длительной и кропотливой коррекционной 
работе, а именно:                                                                                                                                                  
а) вызвать интерес к логопедическим занятиям, даже потребность в них; 
б) развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в играх и специальных 
упражнениях; 
в) формирование    и    развитие    артикуляционной    моторики    до    уровня минимальной 
достаточности для постановки звуков; 
в) в    процессе    систематических    тренировок    овладение     комплексом пальчиковой гимнастики; 
г) укрепление    физического    здоровья    (консультации  врачей -  узких  специалистов   при   
необходимости медикаментозное   лечение,   массаж) 
 

II. Формирование произносительных умений и навыков. 
Задачи: 
а) устранение дефектного звукопроизношения; 
б) развитие умений и навыков дифференцировать  звуки,     сходные артикуляционно  и акустически; 
в) формирование практических умений и навыков пользования исправленной (фонетически чистой, 
лексически развитой, грамматически  правильной) речью.  
 

Виды  коррекционной  работы  на  данном этапе: 
1). Постановка звуков (Работа по постановке звуков проводится только  индивидуально).   
Последовательность: 
-свистящие С, 3, Ц, С’, 3' 
- сонор Л' 
- шипящий  Ш 

- шипящий  Ж 



 

 

- сонор Л 

- сонорыР,  Р' 
- шипящие Ч, Щ 

Способ постановки: (по подражанию, от базовых звуков, механический, смешанный). 
Подготовительные упражнения (кроме артикуляционной гимнастики): 
для   свистящих:«Лягушата»,   «Заборчик»,   «Лопатка», «Желобок», «Чистим нижние зубки», 
«Расчёсочка», «Футбол», «Фокус»; 
для шипящих:  «Бублик», «Вкусное варенье», «Маляр», «Чашечка»,  «Грибок», «Погреем руки»; 
«Фокусник» 

для Р, Р': «Болтушка», «Маляр», «Индюк», «Лошадка», «Грибок», «Барабанщик», «Гармошка», 
«Пулемет», «Фокусник»; 
для Л: «Улыбка», «Лопатка», «Накажем язык», «Чистим верхние зубки», «Катушечка», «Пароход 
гудит», «Самолёт летит».  

 

2) Автоматизация  каждого  исправленного  звука  в  слогах:   
По мере постановки может проводиться как индивидуально, так в подгруппе: 
 а) С, С', 3, 3' Ш, Ж, Л' автоматизируются вначале в прямых слогах, затем в обратных и в последнюю 
очередь - в слогах со стечением  согласных; 
При дизартрии - сначала в обратных слогах, затем  в прямых и со стечением согласных; 
б)  Ц, Ч, Щ, Л - наоборот: сначала в обратных слогах, затем  в прямых и со стечением согласных; 
в)  Р, Р' можно начинать автоматизировать с проторного аналога и параллельно вырабатывать 
вибрацию 

3)Автоматизация каждого исправленного звука в словах:                                                                                                
Проводится по следам автоматизации в слогах, в той же  последовательности.                                                              
По мере овладения произношением каждого слога он немедленно вводится и закрепляется в словах с 
данным слогом. Для проведения работы по автоматизации звуков в словах дети со сходными дефектами 

объединяются в подгруппы. Вся дальнейшая коррекционная работа проводится в подгруппах. 
4) Автоматизация звуков в предложениях. Каждое отработанное в произношении слово немедленно 
включается в отдельные предложения, затем в небольшие рассказы, подбираются потешки, 
чистоговорки, стихи с данным словом. 
5).Дифференциация звуков: 
С – З,   С – Ц,   С – Ш;    
Ж – З,   Ж – Ш;  
Ч – ТЬ,   Ч – СЬ,    Ч – Щ;  
Щ – С, Щ – ТЬ, Щ – Ч, Щ – Ш; 
Р – Л,   Р – РЬ,   РЬ – ЛЬ,   РЬ – Й,    ЛЬ – Л 

6)Автоматизация в спонтанной речи(в диалогической речи, в играх, развлечениях, режимных 
моментах, экскурсиях, труде и т. д.). 
 

III. Совершенствование фонематического восприятия и навыков анализа и синтеза слов 
параллельно с коррекцией звукопроизношения. 
 

IV. Систематические упражнения на развитиевнимания, мышления на отработанном материале. 
 

V. Развитие связной выразительной речи на базе правильно произносимых звуков. 
- Лексические и грамматические упражнения.                                                                                                               
- Нормализация просодической стороны речи. 
- Обучение рассказыванию 

 

 

 

 



 

 

3. Организационный раздел 

 

3.1.Организация коррекционно-развивающей деятельности 
Форма проведения занятий – индивидуальная и групповая.      

Периодичность – 4 раза в неделю – групповая, 2 раза в неделю - индивидуальная.  
Индивидуальные  занятия  составляют  существенную  часть  работы  логопеда  в  течение 

каждого  рабочего  дня  недели  в  целом.  Они  направлены  на  осуществлении  коррекции 
индивидуальных  речевых  недостатков  и  иных  недостатков  психофизического  развития 
воспитанников,  создающие  определённые  трудности  в  овладении  программой. 

Учёт индивидуальных  занятий  фиксируется  в  журнале  посещаемости  занятий  детьми.    
 План логокоррекционной  работы  составляется  логопедом  на  основе  анализа  речевой  карты  

ребёнка  с ФФН.  В плане индивидуальной работы отражены направления коррекционной работы, 
которые позволяют  устранить  выявленные  в  ходе  логопедического  обследования  нарушения  
речевой деятельности  и  пробелы  в  знаниях,  умениях,  навыках  ребёнка  с  ФФН и ФН.  Это  
позволяет повысить  эффективность  занятий  и  осуществлять  личностно  –  ориентированный  
подход  в обучении  и  воспитании.  При  планировании  индивидуальных  занятий  учитываются  
возраст ребёнка, структура речевого дефекта, его индивидуально – личностные особенности.    

Фронтальные занятия проводятся в соответствии с перспективным планированием работы, 
которое направлено на изучение определенных звуков.  Фронтальные занятия для детей в группе 5 - 6 
лет с ФФН (старшая группа) ориентированы на  развитие  моторных  навыков,  дыхательной  и  
голосовой  функции,  мимической  мускулатуры, формирование  лексико- грамматических  категорий  
языка,  развитие  связной  речи,  развитие фонетико-фонематических процессов и проводятся 2 раза в 
неделю. Продолжительность каждого занятия 25 мин.  Фронтальные занятия для детей в группе 6 - 7 
лет с ФФН   (подготовительная группа) ориентированы  на  развитие  моторных  навыков,  
формирование  лексико – грамматических категорий языка, развитие связной речи, развитие 
фонетико-фонематических процессов, развитие интонационной  выразительности  и  дикции  и  
проводятся  3  раза  в  неделю.  Продолжительность каждого занятия 30 мин.   

Учебный год начинается первого сентября, для детей 6 – 7 лет длится девять месяцев (до 
первого июня) и условно делится на трипериода. 
С 1 по 15 сентября отводится время для углубленной диагностики, сбора анамнеза, наблюдений за 
детьми в режимные моменты, составления и обсуждения плана работы на первый период работы (или 
на три периода).  

С 15 сентября начинаются занятия с детьми шестого  и седьмого года жизни в соответствии с 
утвержденным планом работы. Оценка темпов динамики развития детей и составление плана работы 
на следующий период проходит в рабочем порядке. 

С 15 мая – итоговая диагностика, повторение пройденного материала, речевые игры с 
движениями, итоговое фронтальное занятие. 
Дни наиболее высокой работоспособности детей: вторник, среда, четверг. 
Форма организации обучения – подгрупповая и индивидуальная коррекционно-развивающая  
работа. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

3.2. Циклограмма рабочего времени учителя логопеда Шеметковой С. В. 
 на 2019-2020 уч. год 

 

Дни недели Время работы Вид деятельности 

Понедельник 

Вторник 

8.30-12.30 

8.30-9.00 Организационно-

педагогическая работа 

9.00-10.00 ООД (подгруппы по 
возрасту) 

9.35-12.00 Индивидуально-

подгрупповая работа с 
детьми 

12.00-12.30 Консультации с педагогами 
и специалистами 

Среда 

14.00-17.00 

15.00-17.00 Индивидуально-

подгрупповая работа с 
детьми 

14.00-15.00 Идивидуальные беседы с 
родителями 

Четверг 

Пятница 

8.30-13.00 

8.30-9.00 Оформление документации 

9.00-10.00 ООД (подгруппы по 
возрасту) 

9.35-12.30 Индивидуально-

подгрупповая работа с 
детьми 

12.30-13.00 Организационно-

педагогическая работа 

 

3.3. План логопедической работы с детьми  

 

Периоды 
коррекционно-

логопедической работы 
с детьми 

Характеристика периодов коррекционно-

логопедической работы по преодолению речевых 
нарушений 

Количество 
занятий в 
неделю 

1 период 

сентябрь, октябрь, 
ноябрь (10 недель) 

Диагностика речевых навыков. 
 

1-я, 2-я неде-ля  
сентября 

Подгрупповая и индивидуальная коррекционная 
работа над звукопроизношением. 

По графику по  
2 занятия  

ООД: 
- формирование фонетико-фонематических 
навыков (звукопроизношение); 
- подготовка к обучению грамоте; 
- развитие лексико-грамматических категорий и 
связной речи. 

4 занятия 
еженедельно 



 

 

2 период 

декабрь, январь, февраль 
(12 недель) 

Подгрупповая и индивидуальная коррекционная 
работа над звукопроизношением: 
- формирование фонетико-фонематических 
навыков (звукопроизношение); 
- подготовка к обучению грамоте. 

По графику по 
2 занятия 
каждый 
ребёнок 

 

ООД: 
- формирование фонетико-фонематических 
навыков (звукопроизношение); 
- подготовка к обучению грамоте; 
- развитие лексико-грамматических категорий и 
связной речи. 

4 занятия 
еженедельно 

3 период 

март, апрель, май (12 
недель) 

Подгрупповая и индивидуальная коррекционная 
работа над звукопроизношением: 
- формирование фонетико-фонематических 
навыков (звукопроизношение); 
- подготовка к обучению грамоте. 

По графику по 
2 занятия 
каждый 
ребёнок 

 

ООД: 
- формирование фонетико-фонематических 
навыков (звукопроизношение); 
- подготовка к обучению грамоте 

- обучение связному высказыванию. 

4 занятия 
еженедельно 

Итоговая диагностика – 3-4 недели мая. 
 

3.4. Взаимодействие логопеда и воспитателя 

Работа воспитателя в группах для детей с нарушениями речи имеет свою специфику. В задачу 
воспитателя входит выявление степени отставания детей в усвоении программного материала по всем 
видам учебной и игровой деятельности. Это необходимо для устранения пробелов в развитии детей и 
создания условий для успешного обучения в среде нормально развивающихся сверстников. С этой 
целью в первые две недели воспитатель определяет возможности детей в речевой, изобразительной, 
конструктивной деятельности, в овладении счетными операциями и т. п. 

Совместно с логопедом воспитатель анализирует особенности речевого развития детей. 
Воспитатель должен иметь представление о том, пользуется ли ребенок краткой или развернутой 
формой высказывания, владеет ли разными типами связной речи, доступными по возрасту детям 
старшей группы: пересказом по картине, серии картин, описанием, рассказом из личного опыта и др. 

При оценке состояния навыков по этим направлениям следует учитывать общеобразовательные 
программные требования для данной возрастной группы. Исходя из неоднородности состава детей в 
группах ФФН, обусловленной различной этиологией нарушения и социокультурными факторами, 
важно в результате первичного обследования дифференцированно оценить степень отставания в 
усвоении учебного материала, предлагаемого для средней и старшей группы детского сада 
общеразвивающего вида. Возможны разные варианты соответствия программным требованиям: 
полностью соответствует, отстает, значительно отстает. После проведенного обследования 
воспитатель получает представление о состоянии навыков каждого ребенка по направлениям: 
элементарные математические представления, речь, изобразительная деятельность, конструктивная 
деятельность, игровая деятельность, двигательные навыки, музыкально-ритмические способности. 
Это позволит при проведении занятий усилить их коррекционную направленность и адресно 
осуществить индивидуальный подход. 

На педагогическом совете логопед и воспитатель сообщают результаты обследования и 
коллегиально обсуждается выбор типовой программы и варианты ее реализации с учетом 
возможностей детей. Предъявляемый речевой материал должен быть соотнесен с уровнем 



 

 

фонетического, фонематического и общего речевого развития детей. Чрезмерные речевые нагрузки 
могут негативно повлиять на процесс коррекции. 

Занятия, направленные на развитие правильной связной речи детей (уточнение и расширение 
словарного запаса, совершенствование грамматического строя речи), проводятся в течение года как 
воспитателем, так и логопедом. 

 Процесс воспитания и обучения в детском саду предусматривает определенный круг знаний об 
окружающем мире и соответствующий объем словаря, речевых умений и навыков, которые должны 
быть усвоены детьми на данном возрастном этапе. 

Необходимо отметить, что логопед и воспитатель, работая над развитием речи детей, не 
подменяют, а дополняют друг друга. 

Основные направления работы логопеда и воспитателя — формирование у детей полноценной 
фонетической системы языка, развитие фонематического восприятия и первоначальных навыков 
звукового анализа, автоматизация слухопроизносительных умений и навыков в различных ситуациях, 
развитие навыков изменения просодических характеристик самостоятельных высказываний в 
зависимости от речевых намерений. 

Логопедическая работа, предусмотренная в программе, строится на основе теоретических 
положений о роли полноценных фонематических процессов в развитии речи и становления письма и 
чтения (Р. Е. Левина, А. А. Леонтьев, А. Р. Лурия, Н. И. Жинкин и др.). Простого механического 
повторения и накопления навыка произнесения речевых структур каждым ребенком недостаточно для 
усвоения звуковой стороны речи воспитанников. Этим оправдано обязательно взаимосвязанное 
формирование различных сторон речи как целостного образования совместно всеми педагогами 
группы. 
 

Основными задачами взаимодействия в работе логопеда и воспитателя являются. 
1. Формирование правильного произношения. 
2. Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты. 
3. Развитие навыка связной речи. 

Вместе с тем функции воспитателя и логопеда определены и разграничены. 
 

Совместная коррекционная деятельность логопеда и воспитателя 

 

 

Задачи, стоящие перед учителем-логопедом 

 

Задачи, стоящие перед воспитателем 

1. Создание условий для проявления речевой 
активности и подражательности, преодоления 
речевого негативизма 

1. Создание обстановки эмоционального 
благополучия детей в группе 

2. Обследование речи детей, психических 
процессов, связанных с речью, двигательных 
навыков 

2. Обследование общего развития детей, 
состояния их знаний и навыков по программе 
предшествующей возрастной группы 

3. Заполнение речевой карты, изучение 
результатов обследования и определение уровня 
речевого развития ребенка 

3. Изучение результатов с целью перспективного 
планирования работы 

4.Обсуждение результатов обследования.  
5. Развитие слухового внимания детей и 
сознательного восприятия речи 

5. Воспитание общего и речевого поведения 
детей, включая работу по развитию слухового 
внимания 

6. Развитие зрительной, слуховой, вербальной 
памяти 

6. Расширение кругозора детей 

7. Обучение детей процессам анализа, синтеза, 
сравнения предметов по их составным частям, 
признакам, действиям 

7. Развитие представлений детей о времени и 
пространстве, форме, величине и цвете предметов 
(сенсорное воспитание детей) 

8. Развитие подвижности речевого аппарата, 8. Развитие общей, мелкой и артикуляционной 



 

 

речевого дыхания и на этой основе работа по 
коррекции звукопроизношения 

моторики детей 

9. Развитие фонематического восприятия детей 9. Выполнение заданий и рекомендаций логопеда 

10. Обучение детей процессам звукослогового 
анализа и синтеза слов, анализа предложений 

10. Закрепление речевых навыков, усвоенных 
детьми на логопедических занятиях 

11. Развитие восприятия ритмико-слоговой 
структуры слова 

11. Развитие памяти детей путем заучивания 
речевого материала разного вида 

12. Формирование предложений разных типов в 
речи детей по моделям, демонстрации действий, 
вопросам, по картине и по ситуации 

12. Контроль за речью детей по рекомендации 
логопеда, тактичное исправление ошибок 

13. Подготовка к овладению, а затем и овладение 
диалогической формой общения 

13. Развитие диалогической речи детей через 
использование подвижных, речевых, настольно-

печатных игр, сюжетно-ролевых и игр-

драматизаций, театрализованной деятельности 
детей, поручений в соответствии с уровнем 
развития детей 

14. Развитие умения объединять предложения в 
короткий рассказ, составлять рассказы-описания, 
рассказы по картинкам, сериям картинок, 
пересказы на основе материала занятий 
воспитателя для закрепления его работы 

14. Формирование навыка составления короткого 
рассказа, пересказа. 

 

 

На всех коррекционных занятиях проводится совершенствование моторных навыков, 
координации, ориентировки в пространстве и конструктивногопраксиса. Эта работа увязывается с 
развитием речевых навыков и формированием соответствующих понятий. В основу ее положено 
формирование углубленных представлений, реальных знаний детей об окружающем мире. На этой 
предметной базе строится развитие их речи. 

Рекомендации родители получают в устной форме на вечерних приемах и еженедельно при 
необходимости в письменной форме на карточках и в логопедическом дневнике ребёнка. 
Рекомендации родителям и домашние занятия родителей с детьми необходимы для того, чтобы как 
можно скорее ликвидировать отставание детей в речевом развитии.  

 Описание оснащения предметно-пространственной развивающей среды в логопедическом 
кабинете содержит «Паспорт логопедического кабинета». 
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